BOLUM 2

ARASTIRMANIN KURAMSAL BOYUTU VE iLGILI ARASTIRMALAR

2.1 Arastirmanin Kuramsal Boyutu

Bu béliimde arastirmanin kuramsal boyutu ve ilgili arastirmalar hakkinda bilgi

verilmistir.

2.1.1 Egitim Kavram

Gilinlimiiz diinyasinda bilginin hizli artis1 ve kiiresellesme, bilgiyi edinen degil,
bilgiye ulasabilen, yorumlayabilen, yeni bilgiler iiretebilen ve cagin ihtiyaclarina
cevap verebilen bireyleri 6n plana cikarmaktadir. Istenilen bu 6zellikleri kazanmada
bireylere rehberlik edecek olan egitim kurumlarina yani okullara biiylik sorumluluk
diismektedir. Cilinkii toplumlarin nitelikli insan yetistirmesi ancak nitelikli bir egitimle
saglanabilmektedir (Aybek, 2006). Bu nedenle, egitimin énemi ve egitime duyulan

ihtiyag¢ artmakta; egitim ¢aligsmalar1 hiz kazanmaktadir.

Egitim, bireyin yasadigi toplumda davranis big¢imleri kazandigi siireclerdir
(Varig, 1996). Diger bir ifadeyle egitim, bireyin davranis ve diisiince bigiminde
istendik degisim meydana getiren siirectir (Nicholls, Nicholls, 1972). Cagdas egitim
ise bireyin ¢evreye uyum saglamasi ve kendini gerceklestirmesi i¢in gerekli olan bilgi
ve becerileri kazanma siireci olarak tanimlanmaktadir (Kuzgun, 1991). Bu tanimlar
1s181inda egitim insanda ¢evreye uyum i¢in meydana gelen degisimler siireci olarak
tanimlanabilir. Oliva (2005) egitimi ¢evredeki degisimlerin insan1 etkiledigi bir siire¢
olarak tanimlayarak bu goriisleri desteklemektedir. Uzunboylu ve Hiirsen (2008) de
egitim kavramimi bireyin tim yasami boyunca devam eden, ¢ogu zaman bireyin
farkinda olmadan kazandigi davraniglar olarak ifade etmektedir. Egitimcilerin
yaptiklar1 egitim tanimlar1 incelendiginde egitimi su sekilde tanimlayabiliriz; egitim,
kisinin davraniglarinda istendik degisme meydana getirebilmek i¢in bireyin gecirmesi
gereken yasantilarin diizenlenmesi siirecidir. Kuramcilarin yaptigi egitim tanimlart

15181nda, egitimin sahip oldugu o6zellikler asagidaki maddelerle 6zetlenebilir. Egitim;
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e Istendik sekilde meydana gelir.

e Davranis bi¢imi kazandiran bir 6grenme siirecidir.

e Davranis ve diisiinme bigiminde degisiklik olusturur.
e Bireylerin ¢evreye uyum saglamasina yardimci olur.
o (Cevredeki degisimlerden etkilenebilir.

e Kalici izli davranis degisikligidir ( Coskun, 2009) .

Yukaridaki kuramcilarin egitimle ilgili ifadelerinde goriildiigii gibi, her kuramci
egitimin taniminmi farkli acidan ele almistir. Ancak, farkli tanimlar yapsalar bile
birlestikleri nokta “Egitim, bireyin davranislarii kendi yasantisi yoluyla istendik
yonde degistirme siirecidir” ifadesi, yani Ertiirk (1975)’{in egitim tanimi olmaktadir (

Coskun, 2009) .

Bir siire¢ olan egitimin amaci ise Ogrencileri ne diigiineceklerini degil, nasil
diisiineceklerini 6gretmektir (Bassham, Irwin, Nardone, Wallace, 2002 ). Bu yolla
egitim, bagimsiz diisiinebilme davranist kazandiran bir siirectir. Bu siirecin

kazandirilmasinda ise egitim programlar1 yardimer olmaktadir ( Coskun, 2009) .

2.1.2. Egitim Program

Egitimin istenilen amacina ulasmasi i¢in gerekli kosullardan biri egitimin ¢ok
iyl programlanmasidir (Tyler, 1949 ). Bu nedenle, amaca hizmet eden egitimi
saglamak icin egitim programlarinin etkin bir sekilde diizenlenmesi gerekir. Ancak,
farkli toplumlarda yasayan ve farkli ihtiyaglari olan bireylerin egitim programindan
beklentileri de farkli olabilmektedir. Dolayisiyla bu beklentileri yansitacak olan

“egitim programi nasil olmalidir?” tartismasi giincel bir konudur ( Coskun, 2009).

“Egitim program1” Varis (1996)’a gore, genel ve 0Ozel amaglardan
degerlendirmeye kadar birbiriyle baglantili sorularin yanitlanmasidir. Egitim siirecine
sistemli bir biitiinliik kazandiran egitim programi kavrami Ornstein & Hunkins (2004)
tarafindan istenilen kazanimlara ulagma stratejilerini iceren yazili dokiimanlar ya da
eylem planlar1 olarak; Demirel (2006 ) tarafindan “0grenene okulda ve okul disinda

planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan O6grenme yasantilart diizenegi” olarak;
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Doganay (2007) tarafindan ise bir iilkenin gelecekte nasil bir insan giicline sahip
olacagini belirten etken olarak tanimlanmaktadir.

[P

Yapilan tanimlar 1s18inda, “egitim  programi” kurumlarin  bireylerin
yasantilarin1 diizenlemek ve zenginlestirmek icin yaptigr etkinlikler, bireylere
sunduklar1 6grenme yasantilar1 olarak tanimlanabilir. Egitim programinda sunulan
etkinlik ve Ogrenme yasantilar1 bireyin bilgi caginin gerektirdigi yasantilarin
kazanmasi ve 6grenmeyi 6grenmesi i¢in gerekli ortami olusturabileceginden egitim

programlarinin iyi planlanmasi1 gerekmektedir. ( Coskun, 2009)

Bireye kazandirmak istenilen tiim istendik Ozellikler egitim programlari
araciligiyla gerceklestirilir. Egitim programlar1 bir devletin diinyay1 algilayis
felsefesinin ve egitime bakis acisinin bir gostergesi, gelecekte ulasmak istedigi
medeniyet seklinin ve yetistirmek istedigi insan tipinin temelini teskil eder. Bir tilkede
uygulanan egitim programi ne kadar iyiyse o iilkede egitim sistemi de o kadar iyidir
denilebilir. Egitim programi egitim sisteminin temel tasidir. Bu nedenle egitimciler
istedikleri bireyler yetistirebilmek i¢in, egitim programlarini en iyi sekilde gelistirmek

ve uygulamak zorundadirlar (Kurnaz, 2007).

2.1.3. Matematik ve Matematik Egitimi

Kolumuzdaki saate bakmaktan aligverise kadar giinlik yasamimizda
matematik hayatimizin i¢indedir ve insanlik tarihi kadar yashdir. Genel olarak soyut
bir bilim dali olarak kabul edilen matematik, ilk insanlarin avladiklari avin sayisini,
yollarin uzunluklarini, evcillestirdikleri hayvanlarin sayisini belirleme islemlerinde

kullanilan bir bilimdir. (Isik & Bekdemir,1998)

Matematik insan zihninin, ¢evreden aldigi gii¢ ve ilk hareketle, soyutlama

yapmak suretiyle tirettigi bir bilgidir (Altun, 2001).

Matematik, soyut diisiincelerimizi sistematik bi¢imde ifade edebilmemizi

saglayan bir evrensel dil, kiiltiir ve yazilim teknolojisidir. Yaratic1 diislincelerin
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matematiksel dilde ifade edilmesi onun ¢ok daha iyi algilanmasina yardimer olur

(Hacisalihoglu & Mirasyedioglu, 2004).

Bilgi ¢agi, 6grenmeyi ve 6grenmeye yonelik 6grenim ortamini degistirmistir.
Yarmin toplum ve is idaresi gittikce artan oranlarda temel bilimlere, dolayisiyla
matematige gereksinim duyacaktir. Matematik, insan yeteneklerinin ortaya
cikarilmasinda ve yonlendirilmesinde sistemli ve mantikli bir diislince aligkanligini

kazandirdigindan, gereksinim duyulan bir bilimdir (Bulut, 1998 ).

Giliniimlizde matematik; temel bilimlerden, miihendislik, tip, ekonomi,
psikoloji, egitim vb. alanlara kadar kullanildig1 gibi, matematige devlet yonetiminde,
kamu ve ozel sektor, askerlik gibi c¢esitli alanlarda da gereksinim duyulmaktadir.
Kisacasi, matematik her meslegin kacinilmaz 6gesi olup, toplum icinde karmasik bir
etkinlik olarak yer almaktadir. Genglerin ilkokul c¢agindan itibaren zihinsel
gelisimlerinin en etkili aract olan matematigin 6grenilmesi kaginilmazdir ve gereklidir

(Ozdas, 1996 ).

matematikle ilgili diistinmeyi, problem ¢dzme stratejilerini kavramay1 ve matematigin
gercek yasamda Onemli bir arag oldugunu bilmeyi de igermektedir. Hayatinda
matematigi kullanabilen, problem c¢ozebilen, c¢6zlimlerini ve diislincelerini
paylasabilen, ekip c¢aligmasi yapabilen, matematikte 6z giiven duyabilen ve
matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireyler yetistirilmesi bilylik Onem
tasimaktadir (MEB, 2005). Matematigin O6gretiminde, bireyleri cesitli bilgilerle
donatmaktan ¢ok, onlara, karsilastiklar1 problemleri ¢ozmede yardimci olacak yontem

ve becerilerin kazandirilmas1 amaglanmalidir (Ozdas, 1991).

Matematik egitiminin 6grencilere kazandirmasit beklenen davranislar su

sekildedir (MEB, 2005):

» Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilmek,
* Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel

bilgi ve becerileri kazanabilmek,
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* Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilmek,

* Matematiksel problemleri ¢ozme siireci i¢inde kendi matematiksel diistince ve akil
yiiriitmelerini ifade edebilmek,

* Problem ¢dzme stratejileri gelistirebilmek,

» Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilmek, 6z giiven duyabilmek,

* Arastirma yapma, bilgi iretme ve kullanma giiclinii gelistirebilmek,

* Matematik ve sanat iliskisini kurabilmek, estetik duygular gelistirebilmektir.

Matematik dogas1 geregi soyut niteliktedir ve matematigin karmasik islemler
gerektiren, anlagilmasi zor soyut bir bilim olarak 6gretilmesi 6grencileri matematikten
uzaklagtirmaktadir. Oysaki soyut kavramlarin somutlastirilarak  6gretilmesi
matematigin 6grenilme zorlugunu azaltabilir (Baykul, 2002 ). Bu nedenle, matematik,
kavramlar arasinda ve giinliik yasamla iligkilerin kurulmasi ile daha somut ve anlasilir
olabilmektedir. Kavramlar arasi iliskileri bulmak i¢in diisiinme, akil yiiriitme,
tahminde bulunma giicli matematik i¢cin 6nemli unsurlardir. Bir problemi iyice
incelemeden, lizerinde diisiinmeden ¢6ziimlemek zordur. Bu nedenle matematik
Ogretimi  diisinmeyi gerekli kilmaktadir. (Umay, 2003). Bu gereklilikler
dogrultusunda, matematigin yararlar1 soyle ifade edilmektedir (Bulut & Kog, 2006 );

“Matematik, degisen diinya kosullarinda problem ¢6zebilen, karar verebilen,
bagimsiz ve elestirel diislinebilen, iletisim kurabilen, bilgiye ulasabilen, bilgiyi
iretebilen, estetik duygular1 gelismis, olumlu duyussal 6zelliklere sahip bireyler

yetistirmeye katkida bulunur”.

Matematik o6gretimi ile ilgili ¢alismalar incelendiginde Onerilen 6gretim
yontemleri biligselcilik ve yapilandirmaciligi temel alan yontemlerdir. Ciinkii biligsel
kuram Ogrenmeyi zihinsel bir aktivite olarak tanimlamaktadir. Matematikteki soyut
kavramlarin  bireye Ogretilmesi ve zihinde depolanmasi biligsel siirecleri
gerektirmektedir. MEB’in 2005 yilinda diizenledigi matematik 6gretim programi da
yapisalct kurami desteklemektedir. Matematigin soyut yapisi géz ontline alindiginda
bu durumu yadirgamamak gerekir ¢iinkii yapilandirmact yaklasim, yeni bilginin,

bireyin Onceki yasanti ve bilgilerini yeniden yorumlamasi ve bunun iizerine insa
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etmesi ile olustugunu desteklemektedir. Bu iki 6grenme kurami temel alindiginda,
matematigin kalici sekilde 6gretilebilecegi savunulmaktadir (Mc Kendree, Small,

Stenning & Conlon, 2002).

National Council for Excellence in Critical Thinking Instruction (NCTM)
(2005)’ye gore matematik Ogretiminin amaci Ogrencilere asagidaki bes hedefi

kazandirmaktir.

Matematik programlari ile 6grencilerin;

1. Matematigi Onemsemesi, ona deger vermesi saglanmalidir. Ogrenciler
matematigin kendileri i¢in gerekli ve degerli oldugunu anlamasi ve okul
disinda da matematigi onemsemesi saglanmalidir.

2. Matematik  yeteneklerine  giivenmelerini  saglanmalidir.  Ogrencilerin
matematigi ogrenmek ve giinlik hayatta kullanabilmek i¢in kendilerine
giivenmesi saglanmali ve matematige karst olumlu tutum gelistirmeleri
saglanmalidir.

3. Matematiksel problemleri ¢ozebilmeleri saglanmalidir. Ogrencilere matematik
problemlerini ¢6zebilmek i¢in farkli yontemler sunulmalidir.

4. Matematik terimlerini, dilini kullanarak iletisim kurabilmeleri saglanmalidir.
Ogrencilerin matematik hakkinda okumasi, yazmasi ve digerleri ile iletisim
kurmasina firsat verilmelidir.

5. Durumlari, matematiksel olarak aciklayabilmelerine firsat verilmelidir. Bu
nedenle de Ogrencilerin, olaylara matematiksel bakis acilarindan bakarak bir

yaklagimda bulunmalar1 saglanmalidir.

National Council for Excellence in Critical Thinking Instruction (NCTM)’1n
belirlenen hedeflerine gore, her d6grencinin matematiksel yetenegini, bilgisini, bakis
acisim gelistirmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de, ezberden uzak, 6grenciler i¢in bir
anlam ifade eden ve farkli bakis acilarini iceren gercek yasam problemlerinin

¢oziildiigli programlara 6nem verilmelidir.
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2.1.5. KKTC Matematik Ogretim Program

2.1.5.1. Matematik Ogretim Programin Vizyonu

Bu program; matematik egitimi alaninda yapilan milli ve milletlerarasi
arastirmalar, gelismis iilkelerin matematik programlari ve iilkemizdeki matematik
egitimi deneyimleri temel alinarak hazirlanmistir. Matematik 6gretim programi, “Her
dogas1 geregi soyut niteliklidir. Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda bu
kavramlarin dogrudan algilanmast olduk¢a zordur. Bu nedenle, matematikle ilgili
kavramlar, somut ve sonlu yasam modellerinden yola c¢ikilarak ele alinmistir.
Programin 6nemli hedeflerinden bazilar1 6grencilerin bagimsiz diisiinebilme ve karar
verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel yetenek ve becerilerinin gelistirilmesidir (

MEB, 2009).

2.1.5.2 Matematik Ogretim Programin Yaklasimi

Bu program matematikle ilgili kavramlari, kavramlarin kendi aralarindaki
iligkileri, islemlerin altinda yatan anlami ve islem becerilerinin kazandirilmasini
vurgulamaktadir. Programin odaginda kavram ve iliskilerin olusturdugu 6grenme
alanlar1 bulunmaktadir. Kavramsal yaklasim, matematikle ilgili bilgilerin kavramsal
temellerinin olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmayi; bdylece kavramsal ve

islemsel bilgi ve beceriler arasinda iligkiler kurmay1 gerektirmektedir ( MEB, 2009).

Benimsenen kavramsal yaklasimla; Ogrencilerin somut deneyimlerinden,
sezgilerinden matematiksel anlamlart olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine
yardimc1  olma amaglanmistir. Bu yaklagimla; matematiksel kavramlarin
gelistirilmesinin yan sira, baz1 6nemli becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu
beceriler; problem ¢6zme, iletisim kurma, akil vyiirtitme ve iliskilendirmedir.
Ogrenciler etkin sekilde matematik yaparken problem ¢dzmeyi, ¢dziimlerini ve
diisiincelerini paylagmayi, aciklamay1 ve savunmayi, matematigi hem kendi i¢inde
hem de bagka alanlarla iliskilendirmeyi ve zengin matematiksel kavramlar1 6grenirler

( MEB, 2009).
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Bu program, 6grencilerin matematik yapma surecinde etkin katilimci olmasini
esas almaktadir. Bu yas grubundaki o6grenciler cevreleriyle, somut nesnelerle ve
akranlartyla etkilesimlerinden kendi diislincelerini olustururlar. Matematik 6grenme
etkin bir siireg olarak ele alinmistir. Programda; Ogrencilerin arastirma
yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢6ziim ve yaklagimlarini
paylasip tartisabilecekleri ortamlarin  saglanmasimnin  6nemi  vurgulanmustir.
Ogrencilerin matematigin estetik ve eglenceli yoniinii kesfetmelerini ve etkinlik

yaparken matematikle ugrastiklarinin farkinda olmalarini saglamak biiylik 6nem

tasimaktadir ( MEB, 2009).

Programda 6gretmen ve dgrencilerin rollerinde farkliliklar vardir. Ogrencinin
rollerinden bazilari; 6grenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif katilimer,
O0grenmesinden sorumlu olan, konusan, soru soran, sorgulayan, diisiinen, tartigan,
anlayan, problem ¢6zebilen ve kuran, birlikte ¢alisabilen ve degerlendirendir ( MEB,

2009).
Ogretmenin rollerinden bazilar1 ise kendini gelistiren, ydnlendiren, motive
eden, etkinlik gelistiren ve uygulayan, sorgulayan, soru sorduran, diisiindiiren,

tartigtiran, dinleyen, birlikte ¢alisabilen ve degerlendirendir ( MEB, 2009).

2.1.5.3. Matematik Ogretim Programinin Genel Amaclar

Bu program araciligiyla 6grenciler;

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme
alanlarinda kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal timevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢6zme siireci iginde kendi matematiksel diisiince ve

akil ylrtitmelerini ifade edebilecektir.
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5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak i¢in
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

7. Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlart gilinliik hayattaki
problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.

10. Matematigin giictinii ve iligkiler ag1 igeren yapisini takdir edebilecektir.

11. Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diislincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15. Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir
(MEB, 2009).

2.1.5.4. Matematik Ogretim Programin Kazandirmayr Amacladigi Beceriler

Program, diger derslerin programlarinda (Hayat Bilgisi, Tirkce, Fen ve
Teknoloji, Sosyal Bilgiler) oldugu gibi 6grencilerin asagida belirtilen ortak becerileri

kazanmalarim hedeflemektedir:

* Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
* Elestirel diistinme

* Yaratici diigiinme

s Tletisim

* Problem ¢6zme

* Arastirma

« Karar verme

« Bilgi teknolojilerini kullanma

* Girigsimcilik
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Yaratic1 Diigiinme Becerisi: Yaratici diisiinme becerisi; 6grencilerin bir temel fikri ve
iriinii degistirme, birlestirme, yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da tamamen
kendi diisiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkl iirlinler ve bilgiler liretme, olaylara

farkli bakabilme, kiiglik ¢apli da olsa bazi buluslar yapabilmeyi kapsar (MEB, 2009).

Problem Cozme Becerisi: Problem ¢ozme becerisi; 6grencinin yasaminda karsisina
cikacak problemleri ¢6zmek i¢in gerekli olan beceriyi kapsar. Bu beceriler; problemi
tanima ve sinirlandirma, problemin ¢dziimiine yonelik hipotez kurma, veri ve kaynak
aragtirmasi yapma, hipotezleri test etme ve probleme yonelik ¢Ozlime

yordamadir(MEB, 2009).

Girigsimcilik Becerisi: Girigimcilik; sosyal iligkilerde, iletisimde, is diinyasinda ve
benzeri alanlarda gerekli ve etkili davranislart uygun bir sekilde ve uygun zamanda
ortaya koymak veya talep gorebilecek bir iiriinii veya hizmeti daha iyi liretebilmek ya

da pazarlayabilmek igin gerekli olan becerilerdir (MEB, 2009).

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi: Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi;

bilginin arastirilmasi, islenmesi, sunulmasi ve degerlendirilmesinde teknolojiyi

kullanabilme becerilerini kapsar (MEB, 2009).

Iletisim Becerisi: Tletisim becerisi; konusma, dinleme, okuma, yazma gibi sozel ve
viicut dili, isaret dili gibi s6zel olmayan iletisim becerilerini etkili ve bulundugu

ortama uygun olarak kullanmay1 kapsar (MEB, 2009).

Arastirma-Sorgulama Becerisi: Arastirma becerisi; dogru ve anlamli sorular sorarak
problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla neyi ve nasil yapmasi ile
ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuglari tahmin etme, ¢ikabilecek sorunlari goz

Oniine alma, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi kapsar (MEB, 2009).

Tiirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi: Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel
kullanma becerisi; okudugunu, dinledigini, gordigiinii, dogru, tam ve hizli olarak

anlayabilme; duygu, diisiince, hayal ve isteklerini agik ve anlagilir bir sekilde eksiksiz



19

ifade edebilme, Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurma, zengin bir s6z varligina

sahip olma ve estetik bir bakis agis1 kazanma gibi alt becerileri i¢erir (MEB, 2009).

Elestirel Diigiinme Becerisi: Elestirel diisinme; kusku temelli sorgulayict bir
yaklagimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir. Elestirel

diistinme becerileri sunlardir (MEB, 2005):

1) Cesitli kriterleri kullanarak siniflama yapma

2) Sebep-sonug iliskilerini bulma

3) Verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gecerliligini belirleme
4) Kanit kullanma ya da referansa dayanma

5) Ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar1 yakalama

6) Genelleme yapma

7) Anlamlandirma

8) Analiz etme

9) Cikarimda bulunma

10) ilkeleri tiiretme

11) Degerlendirme

Program, yukarida belirtilen ortak becerilerle birlikte problem ¢6zme, iletisim,
iligkilendirme ve akil yiirlitme gibi temel matematik becerilerin {izerinde onemle

durmaktadir. Bu becerilerin matematik dersi i¢in tagidigi nem asagida agiklanmstir.

Problem Co6zme: Problem, ¢6ziim yolu 6nceden bilinen alistirma ve soru olarak
algilanmamalidir. Bir matematiksel durumun problem olabilmesi i¢in ¢6ziime ulasma
yolunun ag¢ik olmamasi ve 6grencinin mevcut bilgileri ile akil yliriitme becerilerini
kullanmas1 gerekmektedir. Problem ¢6zme, basli basina konu degil, bir siiregtir. Bu
siirecte, problem ¢o6zme becerilerinin 68renilmesi ve kullanilmasi hedeflenmistir.
Ogrencilerin problemleri farkli yollardan ¢ozebilecegi ve problem ¢dzme ile ilgili
diisiincelerini akran ve Ogretmenleriyle rahatlikla paylasabilecegi sinif ortamlar
olusturulmalidir. Matematik dersinde secilen problemler, Ogrencilerin gilinliik
yasaminda gereksinim duydugu konular ve okulda yaptig1 etkinliklerle ilgili ve ilging

olmalidir. Bu durumda 6grencilerin, kazandiklart matematiksel bilgi ve beceriler daha
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anlamli olacak ve bu bilgiyi farkli durumlara uygulamalar1 kolaylasacaktir (MEB,

2009).

Problem ¢6zme siirecinde, problemin cevabindan ¢ok ¢6ziim yoluna Snem
verilmelidir. Ogrencinin problemi nasil ¢6zdiigii, problemdeki hangi bilgilerin bu
¢Oziime katkida bulundugu, problemi nasil temsil ettigi (tablo, sekil, somut nesne vb.),
sectigi stratejinin ve temsil biciminin ¢6ziimii nasil kolaylastirdigi {izerinde
durulmalidir. Ogrenciler, problem ¢ozerken farkli stratejiler kullanabilmelidir.
Ogrenciler, problem ¢dzme siirecinde basar1 kazandikga, kendi ¢dziim yollarina deger
verildigini hissettikce, kendilerinin de matematik yapabileceklerine iligkin giivenleri
artar. Boylece 6grenciler problem c¢ozerken daha sabirli ve yaratici bir tutum igine
girerler. Matematigi kullanarak iletisim kurmayi Ogrenirler ve st diizey diislinme
becerilerini  gelistirirler. Problem ¢6zme becerisi kazandirilirken 06grencilerde

asagidaki becerilerin de gelistirilmesi hedeflenmistir:

1. Problem ¢6zmeyi, matematiksel kavramlari irdeleme ve anlama i¢in kullanma,

2. Matematiksel ve giinliilk yasam durumlarini kullanarak problem kurma,

3. Coziimlerin probleme uygunlugunu ve akla yatkinhigimi kontrol etme ve
yorumlama,

4. Matematigi anlamh bir sekilde kullanmak i¢in 6z giiven ve olumlu tutum
gelistirebilme,

5. Degisik problemleri c¢ozebilmek icin farkli problem ¢6zme stratejileri

kullanabilme ( MEB, 2009).

fletisim: Matematik, aralarinda anlamli iliskiler bulunan, kendine 6zgii sembolleri ve
terminolojisi olan bir dildir. Iletisim, 6grencilerin sezgiye dayali bilgileriyle soyut
matematik dili ve sembolleri arasinda koprii kurmada 6nemli bir rol oynar. Ayn
zamanda iletisim, matematiksel diisiincelerin fiziksel, resimsel, grafiksel, sozel,
zihinsel ve sembolik temsilleri arasinda Onemli baglar kurulmasini saglar.
Ogrencilerin matematige dayali iletisim becerilerini gelistirmek igin simif ortaminda
diisiincelerini akranlariyla rahatca paylasabilmeleri gerekir. Iletisim becerisini

gelistirmenin bir diger yolu ise matematik hakkinda yazi yazmaktir ( MEB, 2009).
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Matematik hakkinda konusmak ve yazmak iletisim becerisini gelistirirken
Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 daha iyi anlamalarima da yardimci olur.
Ogretmen, Ogrencilerin diisiincelerini aciklayabilecedi, tartisabilecegi ve yazi ile
anlatabilecegi sinif ortamlari olusturmali ve 6grencilerin daha iyi iletisim kurabilmesi
icin uygun sorgulamalarda bulunmalidir. Iletisim becerisinin kazanilabilmesi icin

Ogrencilerde asagidaki alt becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir:

1. Somut model, sekil, resim, grafik, tablo vb. temsil bi¢imlerini kullanarak
matematiksel diisiincelerini ifade etme,

2. Matematik ve problemler hakkindaki diisiincelerini agik bir sekilde sozlii ve
yazil ifade etme,

3. Giinliik dili, matematiksel dil ve sembollerle iliskilendirme,

4. Matematik hakkinda konusma, yazma, tartigma ve okumanin Onemini fark

etme ( MEB, 2009).

Akil Yiiriitme: Matematik egitiminin 6nemli bir amac1 da 6grencilerin matematik
yapabileceklerine, kendi basar1 ve basarisizliklari tizerinde kontrol sahibi olduklarina
inanmalarin1 saglamaktir. Bu inangla, akil yiiriitmede ve diisiincelerini savunmada 6z
giivenlerini gelistirerek matematik 6grenmenin kural ve formiilleri ezberlemekten
ibaret olmadigini; matematigin keyifli, anlamli ve mantikli bir ugras oldugunu
gorlirler. Matematige dayali akil yiiriitmenin deger verildigi boyle ortamlarda,
Ogrencilerin problem ¢dzme ve iletisim becerileri de gelisir. Matematik dersinde
ogrencilerin ve Ogretmenlerin ifadeleri, smiftaki diger Ogrencilerin elestirisine,
sorgulamasma ve degerlendirmesine acgik olmalidir. Ogrencilere, matematikte akil
yiiriitebilmenin, disilincelerini  agiklayabilme ve savunabilmenin  Oneminin
hissettirilmesi  gerekmektedir. Akil yliriitme becerisinin kazanilabilmesi i¢in

ogrencilerde asagidaki becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir:

1. Mantiga dayali ¢cikarimlarda bulunma,

2. Kendi diisiincelerini agiklarken matematiksel modeller, kurallar ve iliskileri
kullanma,

3. Probleme iliskin ¢6ziim yollarin1 ve cevaplar: savunma,

4. Bir matematiksel durumu analiz ederken oriintii ve iliskileri kullanma,
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5. Matematigin mantikli ve anlamli bir alan olduguna inanma,

6. Matematikteki oriintii ve iliskileri analiz etme,

7. Tahminde bulunma ( MEB, 2009)

iliskilendirme: Ogrencilerin matematigin  yararlarini  anlayabilmeleri  icin
matematiksel kavram ve becerilerin hem birbirleriyle hem de okul i¢i ve okul dis1
yasantilari ile iliskilendirilmesi gereklidir. Matematiksel kavramlarin gelistirilmesi bir
ders saati ile sinirlandirilmadan siire¢ iginde gerceklestirilmelidir. Matematiksel
kavramlar arasindaki iligkilerin arastirilmasi, tartisilmasi ve genellestirilmesi de ayni
stire¢ i¢inde ele alinmalidir. Sinifta ele alman bir konunun, matematigin diger
alanlartyla iliskisi arastirtlmalidir. Ogrencilerden, kavram ve kurallar arasinda
karsilagtirmalar yapmalari istenmeli, onlara somut ve soyut temsil bi¢imleri arasinda
iliskilendirme yapabilecekleri problemler ¢dzdiiriilmelidir. Iliskilendirme becerisinin

kazanilabilmesi i¢cin Ogrencilerde asagidaki alt becerilerin  gelistirilmesi

hedeflenmistir:
1. Kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirme,
2. Matematiksel kavram ve kurallar1 ¢oklu temsil bigimleriyle gosterme,
3. Ogrenme alanlan arasinda iliski kurma,
4. Matematigi diger derslerde ve giinliikk yasaminda kullanma ( MEB, 2009).

2.1.6. Diisiinme

Diisiinmek bir konu {lizerinde akil yiiriitmek, zihin yormak, fikir vermek,
muhakeme etmek, aklindan geg¢irmek, tahmin etmek, hatirlamak, hayal etmek,
hayalinde canlandirmak, kederlenmek, dertlenmek, tasalanmak, iiziilmek, planlamak
demektir (MEB, 2005). Diisiinme; i¢edoniik istekleri yansitan hayal kurma giici,
hatirlama, zihinde arayip bulma, hayal kurma, hayali diislinme, imgeleme, uyarma ve
dikkat cekme amacina yonelik zihinsel siireg, belirli bir seye ya da seylere inanma,
inan¢ anlamina gelen siireg, akil yiirlitme, sorun ¢dzme ve elestiriye yonelik zihinsel

stire¢ durumlarin1 anlatmak i¢in kullanilmaktadir (Thomson, 1969).
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Diistinme gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiirlitme ve diger kanallarla elde edilen
malumati kavramlastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline edilmis
seklidir (Armay, 1981). Diistinme simgesel aracilik islemidir. “Aracilik” diisiinmenin,
uyarict durum ile bireyin bu duruma gosterdigi davranim arasindaki boslugu
doldurmasi1 demektir. Bagka bir deyisle, diisinme g¢evremize iligkin bilginin

islenmesidir (Morgan, 1984).

Diistinme genel olarak bilgi, beceri ve tavir alislardan olusan ve kisinin
cevresini sezgi yoluyla bi¢cimlendirmesinden daha etkin olan bigimlendirmeyi olasi
kilan karmasik bir biligsel siire¢ olarak kabul edilmektedir (Gibson, 1998). Diisiinme
icin tek bir tamim ortaya konulamamistir. Diisiinme i¢in yapilan tanimlarin digerleri

sunlardir:

» Fikirleri sekillendirmek, sonuglara ulagsmak ic¢in zihinsel yetenekleri gozden

gecirmektir (Paul,1995).

* Bireyin diislince ve davranislarini plansiz olarak diizenlemesi siirecidir (Branch,

2000).

Egitimcilerin diisiinme ile ilgili tanimlar1 incelendiginde diisiinmeyi, elde
edilen bilgileri akil siizgecinden gegirerek yeni sonuglar tretmek seklinde
tanimlayabiliriz. Diislinmek, insanoglunun belirgin o6zelliklerinden birisidir. O,
davraniglarimi icgiidiileri ile degil, bilinglice siirdiirmek zorundadir. Insan, ancak
diisiinme giicii gelistirerek biitiin ¢evresi ile barisik yasayabilir. Insanla ilgili bilimler,
diisiincenin belli asamalardan gecerek sekillendigini, kimi ortamlarda gelismenin ¢ok
yetersiz kaldigini dile getirmektedir. Egitim felsefecileri, ancak diislinme yetenegini
gelistirerek insanin kendisini gelistirebilecegini, varlik ve olaylarin anlamalarini bu
sekilde kavrayabilecegini diisiinmektedirler. Egitim sosyologlari, toplumsal kosullar
da dikkate alinarak diisiinme egitimi verilmesi gerektigi inancindadirlar (Cakmak,
2002).

Insan diisiinerek hayat: diizenlemis, sosyal yapiyr kurmustur. ihtiyaglarmi

diisiinerek karsilayabilir. Insan davranislar1 bilingli olmalidir. Kisinin i¢giidiileri
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disinda da ciddi ihtiyaglar1 vardir. Bu ylizden diistinme becerisinin gelistirilmesi ¢ok
onemlidir. Diistinme sirasinda kisi, sahip oldugu bilgileri gézden gegirerek tutarl bir
sonuca ulasmaya calisir. Dogru sonuca ulasilabilmesi i¢in dogru sorularin sorulmasi
sarttir. Dogru sorulara da ancak elestirel diisiinmeyle ulasilabilir. Gegmisten gelen
hatalar1 fark edip bunlara ¢6ziim bulmaya calisan, daha iyi bir hayat i¢in kosullarini
zorlayan, demokrasiye, insan haklarina saygili, sorunlardan kag¢mayan, aklin,
diisiincenin ve bilimselligin 6nemini kavramis bireyler yetistirmek icin diisiinme
egitimine 6nem verilmelidir. Elbette elestirel diisiinme bunlarin gergeklestirilmesi igin

tek basina yeterli degildir. Ancak biiyiik bir agilimdir (Cihaner, 2007).

Diistinme yontemi siirekli devam eden siiregtir ve dort asamadan olusur;
hatirlama, temel diisiinme, elestirel diistinme ve yaratic1 diisiinme. Bunlardan elestirel
diisiinme ve yaratici1 diistinme digerlerine gore daha iist diizey diisiinme becerileridir.
Elestirel diistinme bir problemi analiz etme kabiliyetidir. Bu tiir diisiinme tutarli ve
tutarsiz bilgilerin farkina varmay1 ve bilgileri diizenleyerek karar verebilmeyi igerir

(Akgakin, 2010).

Diistinme alanlarindan olan elestirel diisiinme bircok arastirmaci tarafindan

diisiinmeyle kiyaslanmistir. Bunlardan bazilart sunlardir:

* Bandman (1995)’a gore diisiinme, bireyin gergeklestirdigi tiim bilimsel
etkinliklerdir, elestirel diisiinme ise, kontrolli ve bir amaca ulasmaya yonelik

diistincelerdir.

» Alfaro Lefere (1977)’ye gore diisiinme amacsiz, elestirel diisiinme ise amaca

yoneliktir (Branch, 2000).

2.1.7. Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme kavrami, psikoloji ve felsefe gibi iki ana disiplin temel
alarak aciklanmaya calisilmistir. Psikolojik yaklagimlar diigsiince ve diisiinmeyi
temel alan deneysel ¢alismalar, karmasik goriislerin 6grenilmesindeki bireysel

farkliliklar ve elestirel diistinmenin bir pargasi olan problem ¢6zme kavrami lizerinde
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odaklanirken, felsefi yaklagim iyi diisiinmenin normlari, insan diigiincesi kavrami ve
gergekei, tarafsiz bir diinya goriisii icin gerekli olan zihinsel beceriler {izerinde

odaklanmistir (Gibson, 1998).

Elestirel diistinme dogustan getirilemeyen yani sonradan yasamimizda
kazanacagimiz bir beceridir. Ilk olarak birey aile igerisinde kazandig1 dzgiivenle
baslar, daha sonra yasamin her evresinde devam eder. Ancak burada egitimcilere
olduk¢a fazla sorumluluk diismektedir. Ciinkii birey elestirel diislinebilmeyi okul
cagindayken yasamina aktarabilsin ki okuldan sonra hayatla bag basa kaldiginda
yasami daha anlamli yasayabilmeleri, sorgulayabilmeleri, sorunlara ¢6ziim
bulabilmeleri gerekmektedir. Tiim bunlarin olabilmesi i¢in egitim sisteminin buna
uygun olmasi ve egitimcilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip olup, bunu

aktarabilmeleri gerekmektedir (Cikrikgi, 1996).

2.1.7.1. Elestirel Diisiinmenin Tarihgesi, Felsefi Gelisimi ve Tanimi

Elestirel diisiinme kavrami Sokrates’e kadar dayanir. Onceleri, bu kavram
felsefe araciligiyla davranislarimiza rehberlik etmeyi amaclayan mantikli diistinme
olarak anlasilmaktaydi. Zaman zaman olaylarin dogru bi¢imde tanimlanmasi olarak
ele alinan elestirel diistinme, daha sonra kapsamli bicimde tanimlanmaya baglamistir
(Kaya, 1997).

Diistinme siireglerine iligkin ilk kayitlar erken Yunan dénemine aittir. Yunanl
filozof Sokrates diisiincenin netligine 6nem vermistir. Ik filozoflardan biri olan
Platon bir bilgi kurami 6nermistir. Bilgi kuraminda “Gergek bilgi nedir?”, “Gercek
bilgiyi bilmek miimkiin miidiir?” sorularina cevap aranmistir (Branch, 2000). Konuya
kavramsal olarak bakanlarin disinda yontemsel olarak bakanlar da vardir. Allen &
Rott (1969) elestirici diisiinmeyi belli kriterler dogrultusunda degerlendirme olarak
almaktadirlar. Ayrica elestirel diisiinme bir problem ¢6zme araci ve aragtirma yontemi
olarak da ele alinmaktadir. Elestirel diisiinmeyi entelektiiel gelisme araci olarak

gorenler de vardir.
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Elestirel kelimesinin Ingilizce karsilig1 olan “critical” kelimesi degerlendirme,
yargilama, ayirt etme anlamlarimi dile getiren Yunanca “kritikos” teriminden
tiiretilmis, Latince’ye “criticus” olarak ge¢mis ve bu yolla diger dillere yayilmistir.
Elestirme, bir seyi iyi ya da kotii yanlartyla degerlendirme anlamina gelmektedir
(Kaya, 1997). Elestirel diisiinme ise Ingilizce karsihign “critical thinking” veya
“criticism” seklinde ifade edilen bir kavramdir. Bu kavramin ge¢misi Glaser’in
1940’ yillarda elestirel diisiinmenin gelistirilmesi deneyimi ve gelistirdikleri
Watson-Glaser elestirel diisiinme testine kadar baglangic olarak uzanmaktadir

(Akmoglu, 2001)

1950°1i yillarda ise bu kavram egitim literatiiriine girmistir. Bu baglamda
kavramsallastirma caligsmalarina katkida bulunan Ennis (1962) elestirel diisiinmeyi
sOyle tanimlamistir: “Elestirel diisiinme, bir anlatimin anlamini bulmak, onun kabul

edilmesine ya da reddedilmesine karar vermek demektir.” (Akioglu, 2001).

Yapilan arastirmalarda elestirel dilisinmenin birgok bilim insaninca
tanimlanmasia karsin ortak bir tanimmnin yapilamamis oldugu goriilmektedir.
Elestirel diisiinmenin ne oldugu ile ilgili literatiire bakildiginda ¢esitli tanimlarla

karsilasilmistir. Bunlardan bazilart sunlardir:

» Ogrencilerin daha 6nceden bildiklerini uygulamaya koymasi ve kendi diisiincelerine

deger bicerek 6n 6grenmeleri degistirmesidir (Norris, 1985).

* Bilginin dogrulugunun, kesinliginin degerlendirilmesidir ve inanglarin, argiimanlarin

ve bilgi iddialarinin bir degeridir (Beyer, 1987).

s Insanlarin problemleri ¢6zmede kullandiklar1 zihinsel siiregler, stratejiler ve

sunumlardir (Sternberg, 1999).

+ Bilgiyi edinme bigimi, agiklamalar iiretme, gorilisleri yargilama ve kavramlar

arasindaki iligkileri yapilandirmadir (Craver, 1989).
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* Problem ¢6zme, sorgulama ve arastirma gibi edimleri kapsayan genel bir siirectir.
Bes boyutta incelenir; sorunu tanima, sorunun ¢oziimii i¢in uygun bilgileri toplama ve
segme, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis varsayimlari tanima, ilgili ve sonuca
gotiiriicli varsayimlar1 segme ve formiile etme, gegerli sonuglari ¢gikarma ve sonuglarin

gecerliligini tartigma (Watson ve Glaser,1964).

* Bir sorun ya da bir durum iizerine akil yiirliterek (var olan duruma iligskin bilgi
toplamak, varsayimlari ve kanitlar1 belirlemek ve belirlenen kanitlari tartigmak, kisisel

¢ikarsama ve sentezlerde bulunmak) bir yargiya ulagsmaktir (Demir, 2006).

+ Ozel bir diisiince alanina ya da bigimine iliskin kusursuz diisiinceyi ortaya ¢ikaran

disiplinli ve 6zdenetimli diistinme bigimidir (Sahinel, 2002).

* Kendi diisiince siire¢lerimizin bilincinde olarak, baskalarinin diisiince siireglerini goz
Onilinde tutarak, ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve cevremizde yer alan
olaylar1 anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize bir zihinsel siirectir (Ciiceloglu,

1995).

* Okunan, bulunan ya da sdylenen bilgiler hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine,

alternatif aciklamalar olabilecegini de goz 6niinde bulundurmaktir (Kokdemir, 2003).

* Bilgi edinme siirecinde irdeleyebilmeyi, ¢cok yonlii sorgulayabilmeyi gerektiren,
diistinme stireclerini etkili, tarafsiz ve disiplinli bir sekilde uygulayabilmeyi, yeni
durum ve triinleri kriterlere dayali degerlendirmeyi ve gelistirmeyi igeren zihinsel ve

duygusal bir siirectir (Akinoglu, 2001).

+ Istenilen davramglarin olabilirligini artiran bilissel beceri ya da stratejilerin

kullanilmasidir (Halpern, 1996).

* Anlamalarimiz1 agikliga kavusturmak, gelistirmek ve diinyamizi anlamak i¢in bizim
ve diger insanlarin diislincelerini dikkatli bir bicimde inceleyerek yaptigimiz etkin,

amagcl ve organize edilmis ¢abalarimizdir (Chafee, 1988).
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 Sorgulamanin ve usa vurmanin dirik bir siireci, bilginin edilgen birikimine karsin
etkin bir bigimde bilgiyi irdelemek ve tanimlari, eylemleri ve inanglar1 sorgulamak ve

yapilabilmis olan ile heniiz yapilabilecek olan1 diisiinmektir (McKee, 1988).

» Olgiitlere dayali olarak yargilamaya yardimci olan yetkin ve giivenilir bir bicimde
gergeklestirilen diisiinmedir. Kendi kendini dogrular ve baglama duyarlidir (Lipman,

1988).

* Elestirel diistinme bir sonug¢ degil, siirectir. Elestirel diistinme karar verme stirecidir
clinkii elestirel diisiinme bir problem hakkinda derinlemesine diisiinme ve onu en iyi

sekilde ¢cozebilmek icin sorular sorma igidir (Chesla, 1999).

*Elestirel diisiinme, bireyin iddialarin1 ve fikirlerini test ettigi, hangisinin hakl

oldugunu belirledigi bir degerlendirme siirecidir (Ruggiero, 2004).

 Paul (1993 )’e gore ise, elestirel diisiinme bireyin diisiinmesine sekil veren, bireyin
diisinme bigimini olusturan sistematik bir yoldur. Ona gore, elestirel diisiinme,
bireyin yiiksek kaliteli diistinme silirecinde sistematik yapinin farkina vararak

diisiinmesini sagladigi i¢in diger diisiinme bi¢imlerinden ayrilmaktadir.

*Brookfield (1987)’in ifadesine gore, elestirel diisinmenin merkezinde iki temel
etkinlik bulunmaktadir. Bunlardan biri, varsayimlart belirlemek, digeri de
alternatifleri diisiinmek ve genisletmektir. Bu ifadeye gore, elestirel diisiinme, bir
durum karsisinda tiim alternatif ¢oziimleri belirlemeye ve varsayimda bulunmaya

yardimci olan bir siirectir.

*Fisher (2001) elestirel diisiinmeyi, bir baskasindan pasif olarak bilgi edinen bir siire¢
olarak gormek yerine, bireyin kendisi i¢in diislindiigli, sorular sorarak kendisi
diistinceleri hakkinda bilgi edindigi aktif bir siire¢ olarak goérmektedir. Fisher
(2001)’in ifade ettigine gore, elestirel diislinme ayn1 zamanda, elestiri ve yaraticiligi

iceren bir degerlendirme diisiincesi bi¢imidir.
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Elestirel diigiinme ile ilgili yapilan tanimlar incelendiginde elestirel diistinmeyi
su sekilde tanimlayabiliriz; elestirel diistinme problem ¢6zme, akil yiiriitme, arastirma,
sorgulama, inceleme ve yorumlama gibi siiregleri igeren bir diisiince big¢imidir.
Elestirel diisiinmeyi agiklamak icin yapilan tanimlarin birbirleriyle ortak yonleri
olmakla birlikte birbirlerinden ayrilan yonlerinin de oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte tanimlarin elestirel diisiinme konusunda bir karmasiklik yarattigi da

anlasilmaktadir. (Facione,1998)

Elestirel diisiinme i¢in ¢ok sayida tanimlamanin yapilmis olmasiin yarattig
karisikhig1 gidermek igin Amerikan Felsefe Birligi, Kolej Oncesi Komitesi araciligiyla
bir katalizor rolii tistlenerek elestirel diisiinme alaninda 6nemli bir yazar ve felsefeci
olan Peter A. Facione baskanliginda elestirel diisiinmenin 6ziinii olusturan bilesenleri
analiz etme, yorum yapma, kendini diizenleme, ¢ikarimda bulunma, agiklama ve
degerlendirme olarak siralamiglardir. Bu bilesenlerin hangi anlamlarda elestirel

diisiinme altinda toplandig1 asagida agiklanmaktadir (Facione,1998):

1) Analiz Etme: Durumlar, sorunlar, kavramlar, tanimlamalar veya inang, bilgi ve
goriisleri belirtmek icin tasarlanan diger cesit gdsterimler arasindaki gergek iliskileri

tanimlamaktir.

2) Yorum Yapma: Cesitli deneyimin, durumun, verinin, olayin, hiikkmiin, inancin,
kuralin, prosediiriin veya kategorizasyonun anlamini ve Onemini belirlemek ve

anlamaktir.

3) Kendini Diizenleme: Bir kisinin biligsel etkinliklerini ve bu bilissel etkinliklerde

kullanilan bilesenleri denetleme ve elde edilen sonuglara goére durumu diizenlemedir.

4) Cikarimda Bulunma: Mantiksal sonuglar ¢ikarmak i¢in gerekli olan bilesenleri
tanimlamak, hipotezleri ve tahminleri sekillendirmek, konu ile ilgili bilgileri dikkate
almak; verilerden, hiikiimlerden, goriislerden, kavramlardan ve tanimlamalardan

hareketle sonuca ulagsmaktir.

5) Agiklama: Bir kisinin akil yiiriitme durumunu ve siirecini belirlemedir.
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6) Degerlendirme: 1ddialar ve tartismalar1 degerlendirmedir.

2.1.7.2 Elestirel Diisiinmenin Boyutlari

Bu boyutlar sunlardir (Sahinel, 2002):

1) Dogru diigiinme: Diinyay1 oldugu gibi anlama girisimi olan diisiinme dogal bir
kusursuzluga sahiptir. Bu kusursuzluk diisiincenin anlasilir, kesin, kendine 6zgii, konu
ile iligkili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun olmasi
ile olusur. Dogru diisiincenin icerdigi bu 6zellikler, bilim veya diisiince alani ile uyum
icinde hareket eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel siirecini gelistirmesi

ve disipline etmesi yogun ve uzun siireli bir uygulamayi gerektirir.

2) Diisiinmenin égeleri: Hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel diisiinme
elestirel olmayan diisiinme ile karsilastirilarak aciklanabilir. Elestirel olmayan
diistince anlasilir, kesin, mantikli, tutarli degildir. Bunun yani sira, belirsiz, ylizeysel
ve Onemsizdir. Bu kusurlardan kaginmak bazi diislince 6gelerinin (problemi veya
soruyu, diistinmenin amacini, ilke ve kuramlari, kanit, veri ve nedenleri, sayithlari,
temel kavramlari, goriisleri, yorumlar1 ve iddialari, ¢ikarimlari, usa vurmayi ve
diizenlenen goriisiin genel hatlarini, dogurgular1 ve izleyen sonuglari dogru ve
eksiksiz bir bicimde aciklayabilme, analiz etme ve siralayabilme) ise kosulmasini

gerektirir.

3) Diisiinme alanlari: Diisiinme, bir goriisiin i¢inde yer alan sorunlar ya da amaglar
dogrultusunda yonlendirilir veya probleme bagli olarak degisir. Elestirel diisiinenler
problemin veya alanin igerigini g6z Oniine alarak kendi diisiinmelerini diizenler. Bu
durum problemler arasindaki farkliliklar ortaya konulurken ya da farkli konu alanlar

ve akademik disiplinler arasindaki goriisler belirlenirken gortliir.

Demirel (1999) biraz daha detaylandirarak elestirel diisiinmeyi bes temel

boyutta agiklamistir:
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1) Tutarlhiik: Elestirel diislinen birey diisiincedeki ¢eligkilerin farkina varmali, bu

celiskileri ortadan kaldirabilmelidir.

2) Birlestirme: Elestirel diisiinen birey diisiincenin boyutlar1 arasinda iligkiler

kurabilmelidir.

3) Uygulayabilme: Elestirel diisiinen birey diistincelerini bir model iizerinde ya da

yasam i¢inde uygulayabilmelidir.

4) Yeterlilik: Elestirel diisiinen birey, deneyimlerini ve ulastigi sonuglari gergekgi

temellere dayandirabilmelidir.

5) Iletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen birey diisiinceleri etkili bir iletisimle anlasilir

bir bicimde paylasabilmelidir.

Halpern (1996) ise digerlerinin yani sira elestirel diisinmenin sekiz temel

boyutu oldugunu ifade etmistir. Bunlar:

1) Degiskenlerin aywrt edilmesi ve denetimi: Problem ¢ozerken problemi olusturan
farkli degisken ve unsurlar1 ayirt edebilmek, bunlar1 denetleyebilmek ve her birine

farkli agirliklar verebilmek, elestirel diisiinebilmenin 6nemli unsurlar1 arasindadir.

Herhangi bir olayin c¢oziimlemesini yaparken etkili olabilecek unsurlar
ayristirmak, etkili olup olmadigini anlamanin imkéansiz oldugu durumlarda ise

belirsizligi kabul etmek gerekir.

2) Bilgideki eksiklikleri fark etmek: Bazi durumlarda sunulan bilgi yetersizdir.
Kisinin bilgisi sunulant anlamlandirmakta yetersiz kalabilir. Bu durumlarin farkina

varip eksiklikleri gidermeye ¢alismak, elestirel diistinmenin gerekleri arasindadir.

3)Acik secik tanimlarin gerekliligini gormek: Kullanilan terim ve sozciikler kimi
zaman altlarinda yatan anlamlar1 gélgelemektedir. Bu nedenle, tanimlar1 6nemli olan

kavramlarin  acgiklanmasina c¢alismak, soyut kaldiklarinda islevlerini yerine
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getiremeyecek olan kavramlarin ise vuruk (operasyonel) bir bicimde agiklanmasini

istemek elestirel diisiinme acisindan ¢ok onemlidir.

4) Sonuca varan gerekgelerin ne denli giiclii olduklarini degerlendirebilmek:
Genelde bir takim varsayimlar, cikarimlar, savlar, karsi savlar ve gergeklerden
hareketle sonuclara varilmaktadir. Ancak her zaman sonucu zorunlu kilacak diizeyde

giiclii olmayabilir.

5) Verilerden ve bulgulardan cikarimlar yapabilmek: Bilginin olusturulmasi eldeki
verilerden ve bulgulardan dogru cikarimlarin yapilmasiyla miimkiin olur. Bu beceri
sonucu dogru c¢ikarimlarla yeni bilgilere ulastirabilir. Ayrica yanlis ¢ikarimlarin

engellenmesi de 6nemlidir.

6) Karar verirken akilct kistaslar kullanmak: Karar verme siirecinde farkl
alternatifleri degerlendirmek ve tartmak gerekirken, akilei1 kistaslara agirlik vermek de
Oonemlidir.

7) Anlamak i¢in okumak: Okuma siirecinde anlami zihinde olusturacak bigimde
okumak ve zihinsel siireglerin farkinda olmak, 6zellikle okunan materyaldeki icerigin

dogru kavranmasini saglayacak ve elestirel bir bakisi olas1 kilacaktir.

8) Problem ¢iziimiinde planl yaklasim: Problem ¢6zimii igin stratejilerin

olusturulmasi ve bu stratejilerin sistemli bigimde uygulanmasi 6nemlidir.

2.1.7.3. Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diisiinmenin hangi beceri, egilim ya da boyutlardan olustugu

konusunda da ¢ok sayida arastirmaci fikir belirtmistir.

Halpern (1996)’e gore elestirel diistinme becerileri sunlardir:
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1) Sonug¢ ¢ikarma: Gegerli sonuclar elde etmek i¢in dogru kabul edilen durumlarin ve
olaylarin ya da olgularin incelenerek akil siizgecinden gecirilmesidir. Eger elde edilen

sonu¢ mantiksal ¢ikarimlari izliyorsa o zaman gegerli kabul edilebilir.

2) Analiz etme: Sunulan nedenlere dayanarak ulasilan sonuglarin dogrulugunun
¢Oziimlenmesi c¢abasidir. Bunun i¢in de, nedenlerin kabul edilebilir ve tutarli olmasi
sonuca destek saglamasi ve eksik bilesenlerin (6rnegin; varsayimlar, tartigsmalar,

siirliliklar, vb.) g6z oniine alinmasi gereklidir.

3) Hipotezleri test etme: Diislincenizin ya da inanglarmizin dogru olup olmadigina
ilisgkin ortaya atilan hipotezlerin cesitli gdzlemlere dayanarak dogrulugunun

simanmasidir.

4) Olasuliklar: gérme: Olasilik, belli bir ¢iktinin (ki bu basar1 olarak kabul edilebilir)
olusumunun olasi ¢iktilarin (biitiin ¢iktilar benzer oldugunda) sayisina boliinmesidir.
Olasiliklart goérme ise, herhangi bir sorunun nedenlerine ve ¢oziimiine iligkin olasi
durumlari tespit edebilmedir.

5) Karar verme: Belli bir sorun karsisinda olusturabilecek bir dizi segenek ile

baslayan aktif bir siirectir.

6) Sorun ¢ozme: Bir sorunun tanimlanmasi ile baglayan ve ¢6zlime dogru ulagsmayi

saglayan tiim segenekleri i¢ine alan bir siirectir.

7) Yaraticr diisiinme: Ozgiin ve kullanish olan bir sey iiretme eylemidir.

Watson & Glaser ise elestirel diisiinme becerilerini, bir sorunu tanimlama,
sorunun ¢oziimiine doniikk uygun secenekleri ya da giiglii varsayimlar1 belirleme,
¢Ozlime dontlik gecerli sonuglar ¢ikarma ve bunlar1 degerlendirme olarak ele almakta

ve bu becerileri su sekilde agiklamaktadirlar (Kiirtim, 2002):

1) Cikarma: Akl yiiriitme, tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla mevcut durum ve
bilgiden yeni bir bilgi ¢ikarma, dogrulugu bilinen Onermelerden sonu¢ c¢ikarma

seklinde tanimlanabilir.
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2) Varsayumlarin farkina varma: Varsayim “pratikte dogrulanmasi gereken kuramsal
Onerme” olarak tanimlanmaktadir. Varsayimlarin farkina varma ise, yapilandirilmis
ve yapilandirilmamis varsayimlari tanima, bir durumdan ¢ikarilmis bir varsayimin

verilen durumdan gercekten ¢ikarilip ¢ikarilmayacagina karar verme becerisidir.

3) Tiimdengelim: Timdengelimle dogru olan ya da dogru oldugu sanilan
Onermelerden zorunlu olarak ortaya c¢ikan yeni Onermeler tiiretilir. Bu islemde
onciiller dogru ise, sonu¢ mantiksal olarak dogrudur.

4) Yorumlama: Bir durumla ilgili kanitlar1 degerlendirme, bu kanitlara dayanarak ya
da durumla ilgili verilerden gegerli sonug ¢ikarma, ¢ikarilan sonuglarin dogruluguna

ya da yanlisligina karar vermedir.

5) Tartusmalarin degerlendirilmesi: Bir durumla ilgili gerekli ¢ikarsamalarin ya da

ifadelerin gii¢lii ya da zayif yonlerini belirleme giiciidiir.

Kurland (1995)’a gore ise elestirel diisiinme becerileri sunlardir:

1) Rasyonellik: Duygu yerine mantikla hareket etmeyi, kanitlar istemeyi, verilen

bilgiyle yetinmemeyi, emin olmadig1 kanitlara inanmamay1 gerektirir.

2) Bireysel farkindalik: Bireyin kendi hatalarinin ve bu hatalarin etkilerinin farkina

varabilmesi, 6n yargilarini algilayabilmesi bireysel farkindaligi anlatir.

3) Diiriistliik: Bireyin yaptig1 hatalari, bencillikleri algilamasi, farkinda olmasidir.

4) Acik goriisliilitk: Tiim mantiksal kanitlar1 degerlendirme, yeni bilgilere acik olma,
kabul etme, popiiler olmayan diisiinceleri de goéz Oniinde tutma istegi agik

gorusliliiktiir.

5) Disiplin: Bireyin tutarli olmasidir.
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6) Yarguama: Herhangi bir kanitin igerigini tam olarak anlayabilmek, alternatif

bilgilerin gegerliligini test edebilmektir.

Fisher (1995)’ e gore elestirel diisiinme becerileri sunlardir:

1. Bir ifadenin anlamin1 kavrama (Ifade anlamli m1?)

2. Usa vurmada herhangi bir ¢ift anlamlilik olup olmadigini yargilama (ifade
acik m1?)

Ifadelerin birbirleriyle geliskili olup olmadigini yargilama (Ifade tutarli mi?)
Mutlaka bir sonuca ulasip ulasmadigini yargilama (Ifade mantikli m1?)

Bir ifadenin yeterince kesin olup olmadigini yargilama (ifade kesin mi?)

o g »~ w

Bir ifadenin herhangi bir ilkeyi kullanip kullanmadigini yargilama (ifade bir

kural1 izliyor mu?

7. Bir gozleme dayali olan ifadenin giivenilir olup olmadigini yargilama (ifade
tam m1?)

8. Bir ifadenin tiimevarimci bir sonucu garanti edip etmedigini yargilama (ifade
savunulabilir mi?)

9. Bir problemin belirlenip belirlenmedigini yargilama (Ifade iliskili mi?)

10. Bir ifadenin sayiltiya dayali olup olmadigimi yargilama (ifade dogru olarak
kabul edilebilir mi?)

11. Bir tanimin yeterli olup olmadigini yargilama (ifade yeterince tanimlanmis
mi1?)

12. Bir ifadenin otorite tarafindan dogru olarak kabul edilip edilmeyecegini

yargilama (Ifade dogru mu?)

Delphi Projesi, elestirel diistinmenin hangi becerileri kapsadigi konusunda da
kapsamli bir agiklama getirmistir. Uzmanlar, elestirel diisiinmenin yorumlama, analiz,
degerlendirme, cikarim yapma, aciklama ve 0z diizenleme biligsel becerilerini

kapsadigini belirtmislerdir (Facione, 1998):
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Tablo-1: Elestirel Diisiinmenin Kapsadigi Beceri Ve Alt Beceriler

Beceri

Alt Beceri

Yorumlama (Interpretation)

Analiz (Analysis)

Degerlendirme (Evaluation)

Cikarim yapma (Inference)

Aciklama (Explanation)

Oz-diizenleme (Self-regulation)

Siniflandirma (Categorization)
Onemini ¢6zme (Decoding significance)

Anlamini aydinlatma (Clarifying meaning)

Fikirleri gozden gecirme (Examining ideas)
Argiimanlar1 ortaya c¢ikarma (Identifying-
detecting arguments)

Argilimanlar analiz etme (Analyzing

arguments)

Iddialar1 degerlendirme (Assessing claims)
Argilimanlar1 degerlendirme (Assessing

arguments)

Kanittan kugkulanma (Querying evidence)
Alternatifleri tahmin etme (Conjecturing
alternatives)

Sonuglar ¢ikarma (Drawing conclusions)

Sonuglari ifade etme (Stating results)
Prosediirleri dogrulama (Justifying
procedures)

Arglimanlar1 sunma (Presenting arguments)

Kendini gézden gegirme (Self-examination)

Kendini diizeltme (Self-correction)

2.1.7.4. Elestirel Diisiinmeyle ilgili Yanhs Anlamalar

Elestirel diisiinmeye iliskin degisik anlayislar s6z konusudur. Normalde bir

kisiye herhangi bir seyi elestirmesi istenildiginde genellikle onun hep olumsuz yonleri

ifade edilir. Oysaki elestiri sadece olumsuz yonleri gormek degil ayn1 zamanda o isin,

durumun, kisinin, irlinlin olumlu yonlerini de ortaya koymay: igerir. Elestirel



37

disiinmeye iliskin dogru ve yanlis anlayislar asagida tablo halinde verilmistir

(Alkaya, 2006):

Tablo-2: Elestirel Diisiinmeye iliskin Yanlis Anlamalar Ve Dogrusu

Yanhs Anlamalar

Dogrusu

Tamamen negatif bir siirectir, var olan diisiinceleri
yikar ve onlarin yerine yenilerini getirmeyi

gerektirmez.

Elestirel diisiinme goreceli bir bakis agisina
gotlirlir; insanlar diislinceler ve yapilara kesin

kararlar ortaya koyar.

Travmatik  degisimi  gerektiriyormus  gibi
gorinmektedir, kisiden siirekli olarak eski
varsayimlari terk etmesi beklenir.Tarafsiz ve

donuktur.

Pozitif bir siirectir ve ¢ok daha gercekei
bir bakis acisiyla, yeni seyler ortaya
koymay1 gerektirir.

Kesin yargilar, kisi tarafindan yeniden

bigimlendirilir.

Bazi inanglar ayni1 kalir, bu inanglar
ancak ¢ok zor degisir.Son derece
hissidir ve gecmis varsayimlari, kendini
inceleme kaygisin1 serbest birakmaya

egilimlidir.

Yagcr (2008) da elestirel diisiinmeyi daha iyi kavrayabilmek icin, elestirel

diistinmenin ne olmadig: iizerinde durulmasi gerektigini ifade ederek su sekilde

siralamistir:

* Kendiliginden olusan, denetimsiz, otomatik bir diistinme tiirii degildir.

» Onyargili bir yaklasim degildir.

* Her seyi siyah ve beyaz, dogru ve yanlis, giizel ve ¢irkin seklinde gormek degildir.

* Negatiflik (olumsuz yon bulma) degildir.
* Bir {irlin degildir; bir siiregtir.

* Cabucak yargida bulunma degildir.
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2.1.7.4. Elestirel Diisiinme Egiliminin Onemi

Elestirel diisiinme, son donemlerde lizerinde sik¢a durulan beceriler arasinda

yer almakta ve insan hayatindaki 6nemi giderek artmaktadir. (Ay & Akgol, 2008).

Elestirel diisiinmeyi 6nemli kilan nedenlerden biri de son donemlerde bilgi
patlamasinin  olmasidir. Siirekli artan ve degisen bilginin timiini egitim
programlarina koymak ve dgrencilere sunmak miimkiin olmadigindan, onlara elestirel
diistinme becerilerini  kazandirma ve bilgiye wulasma yollarin1 kesfettirme
yontemlerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Aybek, 2006). Bu nedenle, elestirel
diisiinme 6gretim programlarinda yiginla bilginin sunulmasini 6nleyerek gerekli olan
bilgilerin sunulmasmma ve bireylerin kendi bilgilerine ulagsma yollarinin

kesfettirilmesine destek olmaktadir. ( Coskun, 2009 )

Mason (2008)’e gore, elestirel diisiinme bireyin olaylarin biitiinciil olan daha
biiyiik resmini ve perspektiflerdeki farkli diinyalar1 gormesini saglamaktadir. Boylece,
bireyin bir konu hakkinda sadece kendi fikrini belirtmesinden 6teye giderek farkli
bakis acilarindan diinyaya bakabilmesine ve ben merkezli diisiinceden arinmasina
yardimc1 olmaktadir. Elestirel diisiinme, bircok alanda anlama becerisini
arttirdigindan sadece okulda degil, giinlik yasam ve is yasaminda da onemli rol
oynamaktadir (Fisher, 2001). Fisher’in bu diisiincesini destekler nitelikte olan
Brookfield (1987), elestirel diisiinmenin okullarda analiz yetenegini gelistirmekten
Ote, bireyin kisisel yasami, i hayatt ve politik katilimlarinda etkili oldugunu
belirtmektedir.  Dolayisiyla elestirel diisiinme, bireye esnek diisiinme yetisi
kazandirarak bireyin bir problemlerle karsilastigi zaman, onu anlayip ¢ozebilme
yetenegini gelistirmektedir. Elestirel diistinme egilimi, bu yetenekleri gelisen
insanlarin dnemli konularda esnek diisiinerek mantikli kararlar alabilmesine yardimci

oldugundan insanlarin yagsaminda dnemli bir yere sahiptir (Fisher, 2001).

Elestirel diisiinme, bireye neye inanacagi ya da ne yapacagina karar verdiren
en iyi yolu se¢mek i¢in bir¢ok se¢im yapabilecegini ve bu se¢imleri degerlendirmesi
sonucu en dogru karar1 verecegini vurgulamaktadir (Fisher, 2001). Bu tiir yansitici

kararlari almak da zamanla bu diisiinme becerilerini gerekli kilan tiim yasam
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olaylarinda kullanmay: gerektirmektedir. Is yasaminda da, yaratic diisiinme, problem
¢Ozebilme, fikirlerini etkili bir sekilde sunma becerisini arttirmada bireylere yardim

etmektedir (Basham ve digerleri, 2002).

Elestirel diistinme egiliminin olmadig1 durumlarda ise, bireyin kisisel iligkileri
korelmekte, is yasami 20 yil 6ncesindeki gibi organize olmaktadir (Brookfield, 1987).
Tim bu ayrintilar diisiiniildiiglinde, elestirel diisiinmedin insan yasaminda énemli bir

yere sahip oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Bireyin tiim hayatinda 6nemli bir yere sahip olan elestirel diisiinme egilimi,
bireyin aktif bir sekilde hayatin1 yonlendirmesine yardimci olmaktadir. Elestirel
disiinme egilimi yiiksek olan kisiler kendilerini kisisel, is ve politik yasamlarinin
yapilandiricisi, yonlendiricisi olarak gormektedir ¢linkii elestirel diistinme bireyin
yasamindaki his, sezgi, sagduyu gibi duyussal boyutlar1 kapsamaktadir (Brookfield,
1987 ). Boylece, elestirel diisiinme, bireye kendi yasaminin ve davraniglarinin
farkinda olmasinin yaninda yasamini yonlendirmesine yardimeci olmakta ve yasamini

sekillendirmektedir.

2.1.7.5. Elestirel Diisiinen Birey Ozellikleri

Sahinel (2002)’e gore elestirel diisiinen bireyin 6zellikleri sunlardir:

1. Daha c¢ok dogmalar ve 6zlem duyulan diisiinceler yardimiyla degil, sorunlar,
amaclar ve sonuglar yardimiyla yargilama,

Bir sorunun, problemin veya iddianin agik bir bigimde ifade edilmesi,

Yeterli kanit bulana kadar yargidan siiphe duyma egiliminde olma,

On bilgileri kullanma,

Diisiinmeden hareket etmeme,

Bir diislinceyi olusturmada azimli olma,

N o a &~ WD

One siiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kamitlari arastirma ve sunma.

Bailin, Case, Coombs & Daniels (1999) her elestirel diisiinen bireyin sahip
olmasi gereken dzellikleri asagidaki gibi belirtmislerdir (Doganay & Unsal, 2006):
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1. Ustiin nitelikli {iriin ve performanslara saygi,

2. Gergcege ve akil yiiritmeye saygi (Kanitlamaya dayali bilgi, deger ve
inaniglara sahip olmaya kendini adama),

3. Bagimsizlik (Kanit aramak i¢in gerekli entelektiiel diiriistliik ve cesarete sahip
olma, tam tersine zorlanildigi durumlarda bile, bu kanitlara gore fikir
olusturma),

4. Tarafsizlik (Alternatif goriisleri dikkate almaya ve anlamaya adamislik,
goriislerinin tersi goriisleri hakkinda da kanit toplamaya ve neden aramaya
isteklilik),

5. Aragtirmact ve sorgulayici bir tutum (Kabul edinilmesi istenilen yargilarin
kanit ve desteklerini degerlendirme),

6. Yasal entelektiiel otoriteye saygi,

7. Acgik fikirlilik (Kanitlar eksik ya da yeterli olmadiginda yeni bilgiler ve
kanitlar toplamaya calisma ve yeni kanitlar bulana kadar goriis olusturmay1
erteleme ve yeni kanitlar ortaya ¢iktiginda goriisiinii degistirme istegi),

8. Entelektiiel calisma etigi (Herhangi bir is i¢in gerekli diisiinme iglemlerini
basaril1 bir sekilde yerine getirme istegi),

9. Isbirligine dayal: diisiinme ve arastirma siirecinde digerlerine saygi gdsterme.

Ennis & Nickerson (1986, 1984)’a gore elestirel diisiinme becerisine sahip
bireylerin bazi 6zellikleri sunlardir (Semerci, 2000):

1. Ozerklik ve bagimsizlik (Kritik diisiinen birisi, karar vermekten kaginmaz.
Kendisini motive edebilir ve merakhidir. Kendi kendisine diisiinmekten
korkmaz),

2. Agik niyetlilik (Kritik diigiinen bireyler, kelimeleri siyah-beyaz, iyi-koti
olarak gormezler),

3. Sabir (Kritik diistinen bireyler, zorluk veya bir engelle karsilasinca
vazgecmezler. Problemleri ve zorluklar1 ¢ozebilecek bir yol buluncaya kadar
ugrasirlar ve ¢ozlim i¢in beklerler),

4. Esneklik (Kritik diislinen bireyler, dogru olarak goziikse bile aksine kanitlar

bulunan yargilardan vazgecerler),
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Diistinerek hareket etme (Kritik diisiinen bireyler, ¢6ziim yollarini denemeden
Once lizerinde tartisarak ne oldugunu, neye yaradigini anlamaya calisirlar.

Herhangi bir konusma yapmadan ve yazi yazmadan 6nce diisiiniirler),

Schafersman (1991)’a gore ise elestirel diisiinen bireyin 6zellikleri su sekildedir

(Ozdemir, 2002):

o 0o > w

10.
11.
12.

13.

14.
15.
16.
17.

Bir karar1 desteklemek i¢in yeterli kanit olmadiginda yargida bulunmay1
erteler.

Gozlemledikleri ya da bulduklar1 seyler arasindaki iligkileri ve baglantilart
goriir ve bundan anlam ¢ikarir.

Giivenilir olan ve olmayan gozlemler ve gerekler arasindaki farkliliklart bilir.
Diisiincelerini organize eder, bunlari tutarli ve 6z bir sekilde ifade eder.
Kanitlar1 usta ve bagimsiz bir sekilde kullanir.

Objektif ve ayrintili bicimde gozlem yapar, konu veya olayla ilgili kanitlari,
dokiimanlar1 toplamada 1srarli olur.

Alternatif aksiyomlarin-eylemlerin sonuglarini tahmin etmeye caligir.
Bagimsiz bir bi¢imde 6grenebilir ve bunu yapmaya ilgisi vardir.

Problem ¢6zme tekniklerini 6grendiklerinin disindaki diger konularda da
uygular.

Kaynaklarin inanilirligini siirekli sorgular.

Tartigmalar yaratir ve bilimsel bir siire¢ dahilinde bunlarin devamin saglar.
Acik fikirlidir, alternatifleri dikkate alir, goriisleri serbestce sekillendirir ve
ifade eder.

Birisinin kendi goriisiiniin yanilabilirligini, goriislerindeki o6n yargilarin
olasiligini ve kisisel tercihlere gore agir basan kanitin tehlikesini bilir.
Sebepleri, sonuglari, varsayimlari belirler ve sonuglar ¢ikarir.

Acik ve net bicimde sorular sorabilir.

Uygun hipotezler formiile eder ve kurar.

Yukaridaki tiim inandig1 ya da yaptig1 sey dogrultusunda biitiinlestirir.

Beyer (1991) etkili ve elestirel diisiinebilen bireylerin asagidaki 6zelliklere sahip

oldugunu ileri siirmektedir. Iyi diisiinen bir birey:
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Bir diisiince olusturmada istekli olma,

Yeterince kanit bulunana kadar yargilardan kusku duyma,

Bir sorunu, problemi veya iddiay1 acik bir bicimde ifade edebilme,

[leri siiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve kanitlari arastirma ve sunma,
Diistinmeden hareket etmeme,

On bilgi ve dgrenmelerini kullanma,

Caligsmalarini kontrol etme,

L N o a A~ wDdh -

Dogmalar ve istek duyulan diislinceler yardimiyla degil, sorunlar hedefler ve

sonuclar yardimiyla degerlendirmede bulunma egilimi i¢indedir.

Ozmen (2008)’e gore ise elestirel diisiinme becerisine sahip kisilerin 6zellikleri

sunlardir:

1. Sistematik diisiinebilme (Diizenlemelere 6nem verir, karmasik problemler
karsisinda azimle durur ve biitiin dikkatini ona yoneltir),

2. Gergegi arama (Kisinin 6n yargilarini, inanglarini ve kendi ilgilerini ¢iiriitse ve
bunlar1 desteklemese bile en dogru bilgiye ulasmak igin istekli ve cesurdur),

3. Kendine gilivenme (Elestirel diistinme, kisinin kendine gliven duymasini
saglar. Kendi akil yiirlitme becerisi ile dogru bir karara vardiginda kendine
giivenecek ve diisinmede iyt oldugu kanaatine varacak, diisiinmekten
kaginmayacaktir),

4. Acik gorisliliik (Farkli goriislere karst hoggoriiliidiir, 6n yargilar konusunda
kendisini izler),

5. Bilissel olgunluk (Karar verirken ihtiyatlidir, aceleci degildir ve sik sik gézden
gegirir. Cok sayida ve farkli ¢oziimlerin olabileceginin farkindadir),

6. Analitik diisiinebilme (Ileri siiriilen bir diisiincenin nedenini, gerekgesini
O0grenmek ister, problemli durumlar karsisinda hassastir, sonuglart 6nceden
tahmin etmeye isteklidir),

7. Merakhilik (Merakli ve bilgiye erismeye isteklidir, bilginin uygulamalar1 agik

olmasa bile agiklamalar1 6grenir),
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2.1.7.6. Elestirel Diisiinmeye Etki Eden Faktorler

Yapilan arastirmalar bireylerde elestirel diisiinmenin olusmasinda kalitimsal
ve ¢evresel faktorlerin etkili oldugunu gostermektedir. Asagida sirayla kalitimsal ve

cevresel faktorler incelenmistir (Aybek, 2006):

a. Kalitsal Faktorler

Kalitimsal faktorler, bireyin dogumla getirdigi ve zihinsel kapasitesi ile ilgili
faktorlerdir. Kazanci (1989)’ya gore diger sartlar esit tutuldugu taktir de zeka seviyesi
yiiksek olan bir bireyde elestirel diisiinme yetenegi daha cabuk gelismektedir. Zihinsel
esnekligin varligr da ayni sekilde olumlu bir faktordiir. Ciinkii zihinsel katilik ve dik

baslilik diisiinme giiciine, 6zellikle de elestirel diistinmeye karsit bir 6zelliktir.

Luis E. Raths ve arkadaglar elestirel diistinmeye, duygusalligin da etkisi oldugunu
belirtmis ve asagidaki duygusal ozelliklerin elestirel diisiinmeyi olumsuz yonde

etkiledigini ifade etmislerdir (Kazanci, 1989):

e Birey duygusal olarak bagimli ise,

e Birey asir1 kat1 duygulu ise,

e Birey kompleks sahibi ise, 6zellikle bireyin yeterli zeka ya da zihin giicline
sahip olmayisini anlamasi nedeniyle asagilik duygusuna kapilmis olmasi,

e Birey asir1 heyecanli ise,

e Bireyin kendine giivenememe gibi durumlar s6z konusu ise elestirel diislinme

becerisi olumsuz etkilenecektir.

Sungur (1997) da, gerek elestirel diisiinmeyi gerekse yaraticilifi engelleyen
kalitsal etmenlerin, kendine giivensizlik, hata yapma ve elestirilme korkusu,
miikemmeli isteme ve uyumculuk, engellerden korkma, bir konu {izerinde
yogunlasma ve sabirli calisma giigliigli, biligsel celiskilere direng, kimlik

duygusundan dogan savunma mekanizmalar1 oldugunu belirtmistir.
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Kisaca, bireyde kaliim yoluyla getirilen zihinsel, ruhsal ve duygusal faktorler

o0grenmeyi etkiledigi gibi elestirel diisiinmeye de etki eden faktorler olmaktadir.

b. Cevresel Faktorler

Cevresel faktorler, bireyin kendisinden degil de kendi disinda kaynaklanan
faktorlerdir. Bireyin elestirel diisiinmesini etkileyen ¢evresel faktorler sirasi ile aile,

toplum ve okul seklinde siralanabilir.

Aile: Gergekte herkes ¢cocugunun saglikli gelismesini ister. Ancak, her aile bu istegi
dogrultusunda, ¢ocuklarini gelistirici bir aile ortam1 saglayamaz. Cocugun okul dncesi
donemde saglikli zihinsel gelisimini desteklemenin ilk kosulu gelistirici bir aile
ortami saglamaktir. Gelistirici aile ortami, cocugun Ozgiirce davrandigi, ailesi
tarafindan belli kaliplara sokulmaya c¢alisilmayan dogal bir ortamdir (Ciiceloglu,
1995). Ailenin gocuklarina karsi hosgorii sahibi olmalari, onlari desteklemeleri,
cocuklarin bazi kisitlamalar disinda arzularini diledikleri bicimde gerceklestirmelerine
izin vermeleri anlamima gelir. Cocuk kabul edilmek ve onaylanmak ister. Eger aile
ortami ona kendi benligini tanimlama Ozgiirliigii veriyorsa saglikli bir bigimde
olgunlagma yolunda gelisir. Ailenin hosgoriisiiniin normal bir diizeyde ger¢eklesmesi,
cocugun kendine gilivenen, yaratici, toplumsal bir birey olmasina yardim eder. Asiri
hosgoriilii bir ailede yetisen ¢ocuk ise olur olmaz yerde yersiz istek ve beklentilere,
simarikliga ve bencillige diisebilmektedir. Tek diize bir anlayis oldugundan gocukta

kiyaslama dolayisiyla elestirel diisiinme negatif yonde gelisecektir (Yavuzer, 2007).

Toplum: Elestirel diisiinen ve yaratici olan birey topluma tam anlamda uymus bir
birey degildir. Bu bireyler bulundugu kiiltiir ile 6zdeslesmek istememekte ve onu
onaylamamaktadir. Kimi alanlarda kiiltiir ile iyi geginir, ne var ki kiiltiiriin tiimii ile
cok derin ve anlamli bigimde uzlagmaya direnir. Kendini i¢inde yasadig: kiiltiirden

ayr1 tutan bir seyleri hep kendinde saklar.

Elestirel diisiinmenin en biiyiik engellerinden birisi de onyargidir. Onyargili
bir toplum igerisinde yetisen bir kisi de onyargilara dayali davranislar sergileyecektir.

Boostrom (1992)’a gore, elestirel diisiinmenin en biiyiik engeli dnyargidir. Sonugta
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herkes neyin dogru neyin yanlis oldugu konusunda bir goriise sahiptir. Eger siz
diistinmeye yonelirseniz, kendi goriislerinizi fark edersiniz; bu da diger goriislerin

neler oldugunu bilmeye agik kap1 birakmamizi saglar (Akar, 2007).

Okul: Bugiinkii egitim sistemlerinde ¢agdas okulun amaci, topluma yapici, yaratici
ve elestirel diislinebilen Dbireyler yetistirmektir. Okullarin  bu tiir bireyler
yetistirebilmesi i¢in, Ogrencilere bagimsiz diislinebilme yeteneklerini gelistirme
konusunda yardimci olmast gerekir (Yavuzer, 2007). Cocuga ve onun elestirel
diisiinme yetenegine yonelik en fazla etkili olan kurum okuldur. Okulda elestirel

diisiinme becerilerinin kazandirilmasini engelleyen etmenler sunlardir:

e Programlar:

- Tiirk egitim sisteminin genel amaglarinda elestirel diistinmeye yer verildigi
halde, 6gretim programlarinin 6zel amaglarinda, icerikte, egitim durumlarinda
veya degerlendirmede elestirel diisiinme becerilerine yer verilmemesi,

- Program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin elestirel diisiinme
becerilerini desteklememesi,

- Programlarin agir olmasi,

- Programlarin igerik boyutunun yiizeysel ve genisligine ele alinmasi. ( Kayagil,
2010)

e Fiziksel ortam

- Gerekli arag-gereclerin olmamasi,
- Simiflarin asir1 kalabalik olmast,

- Smif ortaminda resmi, gergin veya otoriter bir havanin hakim olmasi

( Kayagil, 2010)
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e Ogretmen

- Ogretmenlerin geleneksel bir egitim sistemi igerisinde yetismis olmalarindan
dolay1 6grenme-ogretme siirecinde geleneksel yollar1 izleme aligkanliklarinin
olmasi,

- Zamani iyi planlayamamalari,

- Elestirel diistinme veya diger diisiinme tiirleri konusunda bilgi sahibi
olmamalar1 veya degerlendirme igin belli bir 6l¢iitlerinin olmamas1 (Hizmet igi
egitimlerinin eksikligi),

- Opgrencilerden diisiik beklenti icerisinde olmalari,

- Farkl diistinceler karsisinda yetersiz kalma korkusu,

- Ogrenciyi hazir bilgiye alistirmasi ve ¢ogu zaman 6grenci adina karar vermest,

- Ogrencileri kendilerine asir1 derecede bagimli olarak yetistirmeleri( Kayagil,

2010)

e Ogrenci

- Ogrencinin, herhangi bir etmenden 6tiirii yeterince kavram gelistirememeleri
(Bilissel hazir bulunusluk),

- Geleneksel egitim anlayigina alismis olmasi,

- Kendisinin yerine bagkalarinin karar vermesine alismis olmast,

- lyi not almak icin bilgiyi ezberlemesi sonucu diisiinme igin caba sarf
etmemesi,

- Ogrencinin yeterli zekA ya da zihin giiciine sahip olmayisin1 anlamasi
nedeniyle asagilik duygusuna kapilmasi,

- Yeniliklerden ¢ekinme ve yeniliklere diretmest,

- Ogrencilerin genellikle aceleci, atilgan davramislar sergilemeleri,

- Zihinsel esneklige sahip olmamasi ya da zihinsel esnekligin eksikligi (

Kayagil, 2010)

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine etki eden unsurlarindan
biri de sinavlar ve degerlendirme bigimleridir. Sinavlarin gergek amaci, sadece

Ogrencilerin bilgi, kavram, olay ve olgularin tanimlarini, tarihlerini ve zamanlarin
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ezberden sOylemelerini saglamak olmamali, kazandiklar1 bilgi, beceri, tutum ve
degerleri kullanabilmelerine, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarimi ve eksikliklerini
gidermelerine yardimci olmak olmalidir. Degerlendirme yaparken de, 68retmenlerin
sadece sinavlardaki basarilarin1 degil, 6grencilerin aynt zamanda dénem boyunca
derste, ekip calismalarinda ve projelerde gosterdikleri performanslarini dikkate alan

portfolyo tipi degerlendirmeleri yapmalarina gereksinim vardir ( Kayagil, 2010).

2.1.7.7. Elestirel Diisiinme Becerisi ve Egiliminin Olciilmesi

Elestirel diisiinme egilimi kavraminin kullanimi yayginlastikca ve Onemi
arttikga bireydeki bu egilimin derecesinin Ol¢lilmesi de 6nem kazanmistir. Hem
elestirel diisinme egilimi hem de becerisinin Olgiilmesi amaciyla aragtirmacilar
tarafindan farkli 6lgme araglar1 gelistirilmistir. Farkli zamanlarda gelistirilen bu 6lgme
araclariin hedef gruplari, 6l¢tiigli boyutlar ve o6zellikleri birbirinden farklidir. (

Coskun, 2009).

Gelistirilen bu 6l¢eklerden Tiirkiye’de en ¢ok kullanilanlari; Watson ve Glaser
tarafindan gelistirilen ve dokuzuncu siniftan yetigkinlige kadar olan kisilerin elestirel
diistinme becerilerini 6lgen Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Testi ve Facione
tarafindan {iniversite Ogrencilerine yonelik olarak gelistirilen California Elestirel
Diistinme Becerisi Testidir. Ancak, her iki test de ilkdgretim Ggrencilerinin
seviyelerine uygun degildir. ilkdgretim ikinci kademe seviyesindeki 6grenciler igin
kullanilabilecek 6lgek ise, Facione, Facione ve Giancarlo tarafindan 1998 yilinda
gelistirilen California Elestirel Diisiinme Egilimi 06lgegidir (California Critical

Thinking Disposition, CCDI). ( Coskun, 2009)

2.1.7.8. Elestirel Diisiinmenin Gerceklestigi Simif Ozellikleri

Browne (2000) elestirel diisiinmenin gergeklestigi smiflar1  asagidaki

davraniglarin gozlendigi siniflar olarak gérmektedir:

e Sik sorulan sorular

e Artan gerilim (Tartisma yonteminin uygulandigi sinif atmosferi)
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e Sonuca varilmasi ve aktif 6grenmeye duyulan heyecan

Costa (1985) da oOgrencilere elestirel diisinme becerilerini kazandirmaya

odaklanan 6grenme ortamlarmin 6zelliklerini su sekilde siralamistir (Cekig, 2007):

e Ogretmenle ve birbirleriyle iletisim kuran, tartisan ve birbirlerini dinleyen
Ogrenciler

e Bilgiyi kiyaslayan, smiflayan, siralayan ve degerlendiren bireysel calisan
Ogrenciler

e Problem ¢6zen, proje planlayan, diisiinceleri paylasan, gerekli bilgiyi

belirleyen, bilgi toplayan, diisiinme siire¢lerini degerlendiren 6grenci gruplari

2.1.7.9. Egitim Programlar ve Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinmenin tanimi ile egitimdeki yeri ve 6nemi arasindaki iliski agik
bir sekilde ifade edilebilirse, elestirel diisiinmenin egitim programlarindaki var olma
gerekliligi de gerekgeleri ile vurgulanmis olur. Ozellikle toplumlara ve kiiltiirlerine
gore degiskenlik gosteren sosyal sorunlar g6z Oniine alindiginda, o6grencilerin
diistinme becerilerinin gelistirilmesi gereksinimini ag¢iklamak ve kanitlamak ig¢in

bir¢cok neden ileri siiriilebilir (Sahinel, 2002).

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ancak elestirel diisiinme
becerilerine yer veren programi uygulamakla olur. Egitim sistemi icerisinde bu
beceriler, egitimin her kademesinde Ogrencilerin zeka ve yetenekleri dogrultusunda
diizenlenecek yontem ve tekniklerle Ogrencilere kazandirilabilir. Okul Oncesi
egitimden itibaren Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini uygulayabilecek
etkinlikler ve uygun 6gretim yontemleri secilmelidir. Egitim programlarindaki son
gelismelerle birlikte ogretmen merkezli 6gretim unutulmaya yiiz tutarken yeni
yaklagimlarla baz1 yonlerden bir¢ok kaynakta tablolar halinde karsilastiriimaktadir.

Elestirel diisiinme becerileri de egitimde yeni bir yaklasim olduguna gore dgretmen

merkezli egitimle karsilastirilmasinin yapilmasi faydali olabilir (Gtizel, 2005):
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Tablo-3: Ogretmen Merkezli Ogretim ile Elestirel Diisiinme Becerilerine Dayah

Ogretimin Karsilastiriimasi

Ogretmen Merkezli Ogretim

Elestirel Diisiinme Becerilerine Dayali Ogretim

Hedef

Konu

Aracg-

gerecler

Ogrenme
faaliyetleri
nin
planlanmas
ve

uygulanmasi

Ogretmenin

Rolii

Ogrencinin

Rolii

Odevler

Degerlendir

me

-Ogretmen tarafindan belirlenir.

-Ogrenciden beklenen, bilgiyi hatirlamasidir.

-Diger alanlarla iliski kurulmadan ve derinligine
inilmeden iglenir. Yani icerik ¢ok yiizeysel ve

genistir.

-Temel kavramlar ve ilkelerdir.

-Temelde ders kitab1 vardir.

-Ogretmen kontroliindedir. Ogretmen anlatir, 6rnek
verir, 6grencilerin hatirlamasi ve tekrarlamas istenir.

-Ogrenci-dgrenci etkilesimi sinirhdir.

-Bilgiyi anlatan kisidir.

-Bilginin pasif alicisidir.

-Ogretmen tarafindan belirlenir.
-Okuma-yazmaya yoneliktir.
-Ogretmen tarafindan yapulir.
-Davranisin  basamaklari  incelenerek  davranisa
ulasilip ulagilmayacag incelenir.

-Sinavlar kullanilir.

-Ogrencilerin hedef dogrultusunda elestirel diisiinme
becerilerini kazanmalar1 beklenir. Bilgiyi hatirlamak
yetmez.

-Hem genisligine, hem derinligine incelenir. Diger

alanlarla iligki kurulmaya ¢aligilir.

-Ders kitab1 kullanilmakla birlikte teknolojik arag-
gerecler ve konuyu destekleyici ve diisiinmeye yonelik

materyaller kullanilir.

-Yiizeysel konularin tekrari yerine uygulama ve
diistinme sans1 taninir, konu derinligine de incelenir.
-Deney, inceleme ve proje agirliklidir.

-Ogrenci-dgrenci etkilesimi 6nemlidir.

-Cevreyi diizenleyerek 0Ogreneni etkin  kilan ve
ogrencileri elestirel diistinmeye yonelten kisidir.

-Etkili bir planlama yapar.

-Ogrencilerden de 6grenir.

-Esnektir, degisiklik ve yeniliklere agiktir.

-Diistinmeden hareket etmeyen, kanit arayan, 6n
bilgilerini kullanan, yeterince kanit buluncaya kadar
kuskulu olan kisidir. Kisacasi; arastiran, elestiren,
problem ¢6zen, diisiinen kisidir. Bilgiyi toplar, analiz

eder ve sunar.

-Secimlik ve arastirmaya yoneliktir.

-Ogretmen-6grenci tarafindan yapilir.
-Bigimlendirici (Formative) ve gelisimseldir.
-Zaman iginde 6grenmenin nasil gerceklestigi

incelenir.
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2.1.7.10. Matematik Ve Elestirel Diisiinme

Matematik egitiminde ezberden kaginmak, mantiksal ve elestirel diisiinme

becerisini 0gretmek gerekmektedir.

Matematik, bireyin objektif diisiinmesine, karsilastigi problemlerdeki sebep-
sonug iliskilerini agiklamasina yardimci olacak yetenek ve becerilerinin gelismesini
destekleyen bir disiplindir (Alkan & Altun, 1998). Bu nedenle, matematik
yetenegindeki gelisim, mantiksal bir ¢ercevede sebep-sonug iliskisini iceren elestirel

diisiinme egiliminde de gelisimini saglayabilmektedir.

Matematigin boyutlar1 ile benzer etkinlikleri ve kazanimi igeren elestirel
diisiinme egiliminin gelisimi iyi bir matematik 6gretimi ile saglanabilir. Ogrencileri
gercek yasam problemlerini ¢ozerken kendi ¢6ziim yollarin1 kullanmaya tesvik etmek
onlarin  matematiksel diisiinebilme boyutunda kendilerine  glivenmelerini
saglamaktadir (Dodge & Jablon & Bickart, 1994 ). Farkli ve kendilerine 6zgli ¢6ziim
yollarmi1 kullanabilmeleri de elestirel bakma ve elestirel diisiinme egilimini

gerektirmektedir.

Paul (1993)’a gore, elestirel diistinme iki varsayimi igermektedir. Bunlardan
biri, diisiinme kalitesinin yasam kalitesini etkilemesi, digeri de her bireyin diistinme
egilimini nasil ilerletecegini 6grenebilecegidir. Ona gore, elestirel diisiinme egilimini
gelistirmek Ogretilebilen bir beceridir ve 6gretmenler 6grencilerine elestirel diisiinme
becerilerini nasil ilerletebileceklerini 6gretmelidir. Elestirel diisiinme egilimini
ilerletmek de, ders kitaplarinin disina ¢ikarak durumlari analiz etme, bagkalarinin
goziinden bakabilme gibi farkli egitimleri gerektirmektedir (Paul & Binker & Karen
& Heidi, 1990 ). Bu nedenle, elestirel diisiinme egilimini gelistirmeyi hedefleyen
matematik dersleri de ders kitaplarimin disina ¢ikarak alternatif diisiinceleri

desteklemektedir.

Marcut (2005)’e gore, elestirel diistinme ile problem ¢oziimii el ele ilerleyen
kavramlardir ve matematik egitiminde elestirel diisiinme egilimi ile problem ¢dzme

becerisinin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu nedenle, matematikte basarili olmak igin
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elestirel diisiinme egiliminin ve gilinliik yasamda karsilasilan problemlerin ¢oziim

becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Matematik 6gretimi, egitim programlar1 ve elestirel diisiinme arasinda yapilan
baglantilar 15181nda, bu arastirmada KKTC ilkokullarinda kullanimda olan matematik
egitim programinin elestirel diisiinme becerisini gelistirmesine yonelik O0gretmen
gorlslerini belirlemek amaglanmis ve bu konu ile ilgili literatiirde yapilan arastirmalar

incelenmistir.
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2.2.11gili Arastirmalar

2.2.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Hiirsen ve Soykara (2012), “Evaluation of Teeachers’ Beliefs Towards

2

Constructivist Learning Practices ” adli ¢alismasinda 6gretmenlerin yapilandirmaci
O0grenme uygulamalarina yonelik inanglarim1 belirlemeye calismislardir. Arastirma
sonucunda dgretmenlerin yapilandirmaci yaklasima yonelik olumlu inanglar1 oldugu
saptanmigtir.  Ogretmenlerin  yapilandirmaci  dgrenme uygulamalarinda mesleki
kidemleri ve cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak

Ogretmenlerin gorev yaptiklart okullarin yerlerine gore yapilandirmaci 6grenme

uygulamalarinin diizenlenmesinde anlamli bir fark olmustur.

Hursen ve Kaplan ( 2012 ) “The Determination Of The Critical Thinking
Tendencies Of Teacher Candidates” adl1 ¢calismalarinda 6gretmen adaylarinin elestirel
disiinme egilimlerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calismaya Kuzey Kibris
tiniversitelerinde 6grenim goren 874 6gretmen adayr katilmistir. Arastirma sonucunda
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinmeye yonelik egilimlerinin olumlu oldugu

bulunmustur.

Keles, Haser ve Kog (2012 ) “Sinif Ogretmenlerinin ve Ilkdgretim Matematik
Ogretmenlerinin Yeni ilkdgretim Matematik Dersi Programi Hakkindaki Goriisleri”
adli ¢alismasinda smf Ogretmenlerinin ve ilkogretim ikinci kademe matematik
ogretmenlerinin yeni ilkdgretim matematik egitimi programlar1 hakkindaki goriislerini
ayrintili bir sekilde ortaya koymayi1 amaclamistir. Corum’a baglh bir ilgcede ¢aligsmakta
olan toplam 22 &gretmenle yapilan yart yapilandirilmis birebir goriismelerden elde
edilen veriler ile 0gretmenlerin yeni programin yeterliligi, materyalleri, ongdrdiigi
0grenci ve O0gretmen rolleri ve 6grenci motivasyonuna etkileri konularindaki goriisleri
belirlenmistir. Katilimcilar yeni programin 6grencilerin  matematigi anlamlh
ogrenmelerine olumlu etkisi bulundugunu, Ogrenci ve Ogretmenlere yeni roller
getirdigini ve 6grencilerin matematik dersindeki motivasyonlarini olumlu etkiledigini
belirtmislerdir. Ancak, okullardaki yeni program materyallerinin eksikligi,

ogrencilerin hazir bulunusluklarinin zayifligi ve zaman yetersizliginin programin
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uygulanigina olumsuz etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Yeni programin yerel
farkliliklar1 g6z Oniine almadigimi belirten 6gretmenler, kilavuz kitaplar1 kendilerine
yardimc1 olmada yetersiz bulmuslardir. Calismanin sonuglari 6gretmenlerin yeni
programin getirdigi fikirleri benimsediklerini, ancak daha etkili bir hizmet i¢i egitimin
ve materyal eksikliklerinin giderilmesinin yeni programin uygulanmasinda gerekli

oldugunu ortaya koymustur.

Giines ve Baki (2012 ), “Simf Ogretmenlerinin ilkdgretim 4. Smif Matematik
Dersi Ogretim Programima Yaklasimlar” adli ¢alismalarinda simif 6gretmenlerinin
yeni matematik dersi 6gretim programu ile ilgili goriisleri ve olusturduklar1 6grenme
ortamlarinin karsilastirilmast amaclanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore,
Ogretmenlerin yeni 6gretim programu ile ilgili goriisleri ¢ogunlukla olumlu yondedir.
Ancak oOgretim programinin uygulanabilirli§i konusunda sorunlari vardir. Ayni
zamanda Ogretmenlerin goriislerinin olumlu olmasina ragmen, O6grenci merkezli
O0grenme yaklagimmma uygun ortamlar hazirlayamadiklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenlerin  goriislerinin, olusturduklar1 6grenme ortamlarina farkli sekillerde

yansidig1 gézlenmistir.

Dilci ve Babacan ( 2012 ) “ ilkdgretim 5. Siif Programmin Ogrencilerin
Yansitict Diisiinme Becerilerini Gelistirmesine Iliskin Sinif Ogretmenleri Gériisleri”
adli c¢aligmalarinda ilkdgretim 5. smif programinin  6grencilerin  yansitic
diistinmelerini gelistirmedeki etkisine yonelik sinif 6gretmenlerinin goriislerini ortaya
¢ikarmay1 amaglamaktadir. Ogretmenlerin ilkdgretim programimin yansitici diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik goriislerinin incelenen degiskenlere gore anlamli
diizeyde farklilik gostermedigi saptanmistir. Yeni mezun oOgretmenlerin kidemli
Ogretmenlere nazaran programin Ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik goriislerindeki katilmama diizeylerinin daha diisiik oldugu
goriilmustir. Egitim Fakiilteleri mezunlarinin diger fakiiltelere oranla programin
yansitic1 diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik goriislerinde daha iist diizeyde
katilmadiklar1 goriilmektedir. Genel cercevede, dgretmenlerin 5. sinif programinin

yansitici diistinme becerilerini gelistirmedigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmaktadir.
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Turan ( 2012 ) “Ilkdgretim 3. Simf Hayat Bilgisi Dersinde Ogrencilere
Elestirel Diisiinme Becerisini Kazandirmak i¢in Onerilen Etkinliklerin Ogretmenler
Tarafindan Kullanilma Sikliklar1 (Siirt ili Ornegi)” adli ¢alismasinda ise Hayat Bilgisi
dersinde, 2005 ilkdgretim programini uygulayan sinif Ogretmenlerinin, elestirel
disiinmeyi  gelistirmek icin programda Onerilen etkinliklerin ne siklikta
gerceklestirdiklerinin  ve bu siiregte karsilastiklar1  sorunlarin  betimlenmesini
amaclamistir. Arastirma sonucunda; tiglincii siniflarda gorev yapan ogretmenlerinin
Hayat Bilgisi dersinde elestirel diisiinmeyi gelistirmek i¢in 2005 programinda 6nerilen
yontemlerden en sik “diiz anlatim” yontemini kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Yine
programda Onerilen tekniklerden 6gretmenlerin en sik kullandiklar1 “soru- cevap”
teknigi; Onerilen etkinliklerden en sik kullanilan “akil yiiriitme ve problemlere ¢6ziim
bulmaya dayali etkinlikler” oldugu ortaya cikmistir. Diger yandan 6gretmenlerin
Onerilen materyallerden en sik “ders ve caligma kitaplarii” kullandiklar1 ortaya
cikmistir. Elestirel diisiinme becerilerinin degerlendirilmesinde ise en sik “kisa
cevapli sorular” 1n kullanildig1 goriilmiistiir. En sik karsilasilan sorunun ise, “velilerin

ilgisizligi” oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Akilli ( 2012 ) “ilkogretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme
Egilimleri ve Yaraticilik Diizeylerinin Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasmin genel
amaci, ilkogretim sekizinci smf ogrencilerinin elestirel diisinme egilimleri ve
yaraticilik diizeylerinin degerlendirilmesidir. Arastirmanin 6rneklemini 2010-2011
egitim - Ogretim yilinda Kahramanmaras il merkezindeki ilkogretim okullarinda
Ogrenim gormekte olan 265 sekizinci simif ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma,
tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin
cogunlugu diisiik diizeyde elestirel diisiinme egilimine sahip ve yaratict degildir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri arasinda 6grencilerin cinsiyetlerine ve baba
egitim durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur, ancak anne
egitim durumlan ve aile gelir diizeylerine gore anlamli bir fark bulunmamustir.
Yaraticiliklar: arasinda ise 6grencilerin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlaml
fark bulunmus, fakat baba egitim durumlari ve anne egitim durumlarina ve aile gelir
diizeylerine gdére anlamli bir fark bulunmamustir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimi ve yaraticiliklar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski

bulunmustur.
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Pektas ( 2012 ) “Ilkogretim Dérdiincii Siif Matematik Dersi Ogretim
Programinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinin amaci ilkégretim dordiincti sinif
matematik dersi Ogretim programi kazanimlarinin ulasilabilirlik ~ diizeylerini,
kazanimlar arasindaki oriintiiyli ve programin basindan sonuna matematik dersine
yonelik tutumlarda degisim olup olmadigini ortaya koymaktir. Calismada tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Izmir ili merkez ilgelerindeki ilkdgretim
okullarinin  dordiincii  sinif Ogrencileri  olusturmustur. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin erigi diizeyleri arasinda fark olmasina ragmen, kazanimlara ulasilma
diizeylerinin yetersiz ve Oriintliler arasinda farkliliklar olmasi nedeniyle programin
yeterince saglam olmadig diistiniilmektedir. Bununla birlikte programin derse yonelik

tutumlar agisindan duyussal hedeflerine ulastig1 sdylenebilir.

Uludag ( 2012 ), “ilkdgretim (1-5) Matematik Programinin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi ~ (Aksaray Ili Ornegi)” adli calismasinda
ilkdgretim (1-5) matematik programimin O&gretmen gorisleri dogrultusunda
degerlendirmistir. 2010-2011 giiz doneminde Aksaray ilinde gorev yapan 410 sinif
O0gretmenine anket uygulanmistir. Arastirmada programin kazanim, igerik, dgretme
o0grenme, degerlendirme boyutlar ile ilgili 6gretmen goriisleri toplanmis ve buna
dayali Oneriler belirtilmistir. Arastirmanin sonucunda; Ogretmenlerin programin
kazanimlar, igerik, 6gretme Ogrenme yasantilar1 ve 6lgcme degerlendirme boyutuna
yonelik genel gorilislerinin olumlu oldugu, fakat “Kazanimlar yerel ve bolgesel
ozellikler dikkate alinarak hazirlanmistir”, “Programin hazirlanis1 esnasinda bireysel
farkliliklarin dikkate alinmistir” ve “Program tilke sartlarinda her yerde uygulanabilir”
maddelerine yonelik goriislerinin ise kararsizim diizeyinde oldugu, kazanim, igerik,
Ogretme Ogrenme siireci boyutunda gorev yeri ve hizmet i¢i degiskenlerine gore
anlaml bir fark oldugu, degerlendirme boyutunda ise hizmet i¢i egitim alma ve

mesleki kidem bakimindan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Sarigdz ( 2012 ) “Assessment of the High School Students’ Critical Thinking
Skills” adli ¢alismasini lise 0grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini belirlemek

amactyla yapmistir. Arastirmanin sonuglar1 grencilerin elestirel diisiinme becerileri
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ile okul tiirleri arasinda Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve Meslek Lisesi anlamli farklilik

oldugu bulunmustur.

Ulas, Kogak ve Biiyiikarslan (2012) “Level Of Consistency Text Exercises In
Turkish Language Workbooks In Fourth And Fifth Grade in Primary Education With
Critical Thinking Skill” adli ¢alismalarinda elestirel diisiinme beceri ile ilkogretim
dordiincii ve besinci sinif i¢in ¢alisma kitaplarinda yer alan metin egzersizler arasinda
tutarlilik diizeyini belirlemeyi amacglamaktadirlar. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara goére dordiincii ve besinci simif Tirk Dili ¢alisma kitaplart dahil 458
faaliyetlerinin calisma, 322 cikis elde edilen bulgulara gore elestirel diistinme beceri

kazanimlari ile tutarlilik i¢indedir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Etemadzadeh, Seifi ve Far (2013) “The Role of Questioning Technique in
developing thinking Skills: The Ongoing Effect on Writing Skill” adl1 ¢alismalarinda
soru sorma tekniginin elestirel ve yaratict yazma yetenegi lizerinde etkisini incelemis

ve bu etkinin olumlu oldugunu bulmusglardir.

Mahapoonyanont ( 2012 ), “The Causal Model Of Some Factors Affecting
Critical Thinking Abilities” adli ¢alismasinda elestirel diisiinme becerisini etkileyen
faktorler lizerinde durmustur. Bu faktorler egitim, 68renci, kisisel 6zellikler ve cocuk
yetistirme olarak siralanmistir. Egitim faktorii icerisinde dgretim yontemleri, 6grenci
faktorii icerisinde okuma, kisisel Ozellikler ve ¢ocuk yetistirme faktorlerinde ise
bireylerin tutumlar ve yetistirme tarzi elestirel diisiinme becerisi iizerinde etkili olan

alt faktorler olarak ele alinmistir.

Jacob ( 2012 ) “Mathematical Achievement And Critical Thinking Skills In
Asynchronous Discussion Forums” adli ¢alismasinda ogrencilerin  matematik
basarilar1 ile elestirel diisiinme becerileri arasinda dogrusal bir iliski oldugunu

bulmustur.
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Halpern, Millis, Graesser, Butler, Forsyth ve Cai ( 2012 ) “Operation ARA: A
Computerized Learning Game That Teaches Critical Thinking and Scientific
Reasoning” adli ¢alismalarinda bilgisayar 6grenme oyunlarinin elestirel diistinme
becerisi lizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
bilgisayar oyunlarma tepkisinin olumlu oldugu bulunarak bilgisayar oyunlarinin

Ogrencilerin elestirel diistinme becerisini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Karami, Pakmehr ve Aghili ( 2012 ) “Another View to Importance of
Teaching Methods in Curriculum: Collaborative Learning and Students’ Critical
Thinking Disposition” adli ¢alismalarinda lise 6grencilerinde elestirel diisiinme
tizerinde isbirlikli 6grenme yonteminin etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda
elestirel diisiinme ile isbirlikli 0grenme yontemi arasinda olumlu iligki oldugu,
birbirini destekledikleri sonucuna ulasmislardir. Elestirel diistinme ile isbirlikli
O0grenme yoOnteminin egitim programinda yer almasi ve Ogretmenlerin derslerinde
elestirel diisiinme ile igbirlikli 6grenme yontemini bir arada kullanmalar1 gerektigini

vurgulamislardir.

Aliakbaria ve Sadeghdaghighi ( 2012) “Teachers' Perception of the Barriers to
Critical ~Thinking” adli calismalarinda Ogretmenlerin  elestirel  diislinme
uygulamalarinda karsilastiklart engelleri belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma

-----

elestirel diistinme bilgileri nemli engeller olarak rapor edilmistir.

Jager (2012) “Can First Year Student's Critical Thinking Skills Develop in a
Space of Three Months?” adli calismasinda elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in farkli yontemler kullanmayi saglayan eylem tabanli ¢alisma
raporlar1 gelistirmistir. Arastirma sonucunda yeni bir tasarim kullanarak 6grencinin

elestirel diisiinme becerilerini gelistirilebilecegini belirtmistir.

Vandecandelaere, Speybroeck, Vanlaar, Fraine ve Damme ( 2012 ) “Learning
Environment And Students’ Mathematics Attitude” adli calismada Ogrenme
ortamlarinin matematik algilari, tutumlar1 ve matematik akademik benlik kavramlar

tizerindeki etkisini arastirmislardir. Belgika da 228 simiftan 4354 8. smif Ogrenci


http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1871187112000235
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1871187112000235
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tizerinde yaptiklari: ¢calisma sonucunda 6grenme ortamlarinin matematik 6gretimi igin

onemli oldugunu bulmuslardir.

Yigi (2012) “Enhancing Critical Thinking: Analyzing Classroom Interactions
in the Age of Web 2.0” adli ¢alismada, sinifta 6grencilerin elestirel diisiinme yetenegi
ile Web etkilesimi arasindaki iliski arastirildi. Arastirma sonucunda web destekli
siniflarda elestirel diistinme, bagimsiz diisiinme ve tartisma becerilerinin gelistigi

goriilmektedir.

Ni, Li, Li ve Zhang (2011) “Influence Of Curriculum Reform: An Analysis Of
Student Mathematics Achievement In Mainland China” adl1 ¢alismalarinda yenilenen
matematik programinin Ogrencilerin basarilar1 lizerindeki etkisini incelemislerdir.
Altinc1 smifa gegen 6grencilerin bir grubuna geleneksel miifradat diger grubuna ise
yenilenen miifredat uygulanmistir. Bu calisma, reform programi veya geleneksel
miifredat ya 6gretildi altinc1 smifa besinci gelen 6grencilerin iki grup takip ederek
Ogrenci matematik basaris1 lizerinde miifredat etkileri arastirildi.  Arastirma
sonucunda gruplar arasinda performans farki bulunmustur. Bu fark yeni matematik
programinin uygulandigi grubun lehinedir. Elde edilen sonuglar, 6grenci - 6grenme

miifredatin olasi etkisi ile ilgili olarak tartigilmistir.

Li ve Ni ( 2011 ) “Impact Of Curriculum Reform: Evidence Of Change In
Classroom Practice In Mainland China” adl1 galismalarinda Cin'de yeni uygulanmaya
baslanan matematik miifredatinin etkisini incelemislerdir. Arastirmaya 20 okuldan 58
5. smf matematik Ogretmeni katilmistir. 26 Ogretmen geleneksel miifredati
kullanirken geriye kalan Ogretmenler yeni miifredati kullarak simiflarinda 32 saat
siiren dersler yapmiglardir. Arastirma sonucunda yeni matematik miifredatinin
uygulandigr siniflarda 6grencilerin yiiksek biligsel talepleri, ¢oklu temsiller ve birden
fazla ¢6zlim stratejileri ile daha fazla 6gretim gorevleri kullandig1 goriilmiistiir. Sonug
olarak yeni matematik miifredatinin uygulandigi siniflarda olumlu degisiklikler

gbzlemlenmistir.



